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RESUMO

Este estudo investiga o processo de letramento pertinente a educacdo de jovens e adultos
quanto aquisicdo das competéncias de leitura e redacdo. Por meio dos estudos dos
fundamentos tedricos sobre a alfabetizacdo e o letramento e das teorias de Aquisicdo de
linguagem, linguistica textual e sociolinguistica varicionista. Essas teorias sdo fundamentais
para as analises do corpus do trabalho de campo, em que sdo observadas e estudadas questdes
relacionadas com a coeréncia textual, conhecimento linguistico, conhecimento de mundo sob
a perspectiva da oralidade, da leitura e da escrita. Em que estdo diretamente condicionadas ao
letramento e as praticas sociais, que vao muito mais além da alfabetizacdo em sala de aula. As
analises nos mostram que a leitura e a interpretagdo quando desenvolvidas e associadas aos
aspectos sociais, a aprendizagem é sucedida de forma satisfatoria. Sendo assim a oralidade, a
leitura e a escrita sdo considerados como um bem social indispensavel para a sobrevivéncia
no mundo moderno. O letramento possibilita ao individuo sua insercdo no meio social e
autoconhecimento de si mesmo. O corpus de pesquisa compreende a coleta de producées

textuais, orais, questionarios e nas observacdes nas aulas de lingua portuguesa da EJA.

Palavras—chave: Letramento. Alfabetizacdo. Oralidade. Leitura e Escrita.
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RESUMEN

Este estudio investiga el proceso de alfabetizacién correspondiente a la educacion de jovenes
y adultos, asi como la adquisicion de las habilidades de lectura y escritura. A través del
estudio de los fundamentos tedricos de alfabetizacion y las teorias de la adquisicion del
lenguaje , la sociolinguistica y la linguistica textual varicionista . Estas teorias son
fundamentales para el analisis del corpus del trabajo de campo , que se observan y estudian
temas relacionados con la coherencia textual, conocimientos linguisticos y el conocimiento
del mundo desde la perspectiva de hablar , leer y escribir . Estan condicionados directamente
AL alfabetizacion y las practicas sociales que van mucho mas alla del aula de clases de
alfabetizacion. Los analisis muestran que la lectura e interpretacion cuando desarrolla y
vinculada aspectos sociales, el aprendizaje es satisfactoria . Por lo tanto hablar, leer y escribir
son considerados como un imperativo social para sobrevivir en el mundo moderno . La
alfabetizacién permite a la persona su integracion social y el conocimiento de si mismo. El
corpus de la investigacion consiste en la coleccion de producciones textuales , orales ,

cuestionarios y observaciones en clases de la lengua portuguesa en la EJA .

Palabras - Claves: Alfabetizacion. Oralidad. Lectura e Escritura.
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INTRODUCAO

O presente estudo de campo investigard os processos de letramento pertinentes a
educacdo de jovens e adultos (EJA), quanto a aquisicdo de competéncias de leitura e de
redacdo escolar. Postulamos que o letramento nesta fase geralmente é mais rapido e eficaz por
conta de fatores como conhecimento de mundo e conhecimento linguistico. Utilizaremos
teorias de Aquisicdo de Linguagem, de Linguistica Textual e de Sociolinguistica Varicionista.

O objetivo principal desta pesquisa consiste na investigacdo do processo de
letramento no ensino de jovens e adultos, realizado normalmente em prazos mais curtos do
gue no ensino regular para criancas. Estudaremos fatores facilitadores para o aprimoramento
da leitura e da escrita.

Para iniciacdo da investigacdo do tema proposto no projeto de pesquisa, faremos
estudos sobre o letramento e observaremos como se apresenta o0 processo de leitura e as
praticas utilizadas para a construcdo da redacao escolar atualmente nesta fase de aprendizado.

Investigaremos como o conhecimento de mundo e o conhecimento linguistico prévio
do aluno atua na construcdo da aprendizagem e verificaremos a metodologia aplicada pelo
professor observando se as praticas de letramento presentes no cotidiano dos alunos sédo
correspondidas no ambiente escolar.

Para dar continuidade analisaremos as dificuldades dos jovens e adultos no processo
de desenvolvimento da competéncia de leitura e o desempenho da autonomia sobre o0s
processos linguisticos dos alunos, bem como o aprimoramento de suas habilidades de
linguagem.

Optamos pela EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) para estudar o letramento porque
acreditamos que este processo de ensino é fundamental para a insercdo de individuos que se
encontram imersos do mundo letrado em busca de novas perspectivas de vida.

A investigacdo deste trabalho € pela busca de novas perspectivas para o processo de
letramento de jovens e adultos, com o objetivo de aprofundar nos desafios que sdo impostos
aos alunos na aquisicdo de competéncias como a leitura e a escrita. Acreditamos que o estudo
de competéncias adquiridas a curto prazo por jovens e adultos é vantajoso, pois permite
aqueles que ndo tiveram acesso ou que ndo concluiram a educacdo basica uma nova

oportunidade para recuperar o tempo perdido.
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Ressaltamos que o estudo de competéncias adquiridas a curto prazo € importante para
a ampliacéo das préticas de ensino da lingua materna, sendo mais vantajoso tanto no ponto de
vista linguistico como no pedagdgico.

Partindo deste pressuposto destacamos que a alfabetizacdo proporciona o ato de ler e
escrever que sdo imprescindiveis ao individuo, porém o letramento proporciona a informagéo
e a reflexdo através da leitura e da escrita, consequentemente conduz a insercéo do individuo
no meio social caracterizando-o como cidaddo participante. Para alcancarmos os objetivos
centrais de nosso projeto de pesquisa optamos pela natureza do trabalho em campo, pois
acreditamos que através da vivéncia e experiéncia a pratica em sala de aula encontraremos
fatores facilitadores para explicarmos o processo de aprendizagem nesta fase.

A construcdo tedrica do trabalho sera feita com base nas investigagdes de campo, que
consiste na coleta do corpus oral e producdes de textos de dois informantes, questionarios e
observacOes das praticas nas aulas e nos estudos das teorias de aquisicdo de linguagem,
linguistica textual e sociolinguistica varicionista, com base nas habilidades de leitura e
redacéo.

Desse modo, a aprendizagem das préticas de leitura e escrita envolve ndo somente
habilidades a serem adquiridas, mas também praticas culturais mobilizadas pelos alunos a fim
de significarem e se apropriarem da linguagem, da estrutura e do contexto que serd
apresentado em sala de aula.

O primeiro capitulo desta pesquisa trabalhara o conceito de letramento e
alfabetizacdo segundo diferentes pontos de vista, visando definir a importancia dos dois
conceitos na aprendizagem da EJA.

No segundo capitulo desenvolveremos a pesquisa de campo que serd de extrema
importancia para investigarmos como o processo de letramento ocorre na EJA, direcionando a
aquisicdo de competéncias da escrita e da leitura observando conotagdes sociais que se tornam

facilitadores para a aprendizagem em sala de aula.
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1. DEFINICAO DE CAMPO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Neste primeiro capitulo abordaremos questfes sobre defini¢des da alfabetizacdo e do
letramento na busca de conceitos distintos. Postulamos que a focalizagdo esta direcionada a
escolarizagdo e seus agentes, que serdo de suma importancia para o desenvolvimento da

pesquisa.

1.1  Alfabetizacdo e Letramento

A alfabetizagdo e letramento estdo em duas vertentes que levantam muitos
questionamentos atualmente, entretanto sdo dois processos que se integram proporcionando
ao individuo a evolucgdo no processo de aprendizagem e no meio social.

O termo alfabetizacdo por muitos anos era o processo de ensinar a memorizar e
escrever o proprio nome sem copiar de outro lugar, sem precisar saber o significado da juncéo
das letras, mas nos dias atuais a alfabetizacdo vai muito mais além da memorizacdo de um
nome. Sendo assim, com o0 passar dos anos houve-se a necessidade de aprimorar 0 processo
de alfabetizagéo, de forma que o aluno ndo apenas memorizasse, mas compreendesse a juncao
do uso das letras proporcionando a ele a integracdo natural de seus usos e condicionando ao
seu conhecimento, passando da condicéo de analfabeto para alfabetizado.

Soares (2004a, p.16) afirma que para conceituar a alfabetizacdo é preciso combinar
dois pontos de vista, no primeiro a alfabetizacdo é vista como um processo de representacao
de fonemas e de grafemas e no segundo a mesma é considerada como um processo de
compreensdo e expressdo de significados atraves da escrita.

Ainda conforme a autora com relacdo ao primeiro ponto de vista, a escrita ndo é
simplesmente uma representacdo da oralidade, visto que a escrita ndo € uma exata
representacdo da fala, logo a escrita tem uma especificidade morfologica, sintatica e
semantica que a difere da oralidade. (Ibid, p.17)

Ou seja, observamos que a escrita ndo é simplesmente uma representacdo fiel da
oralidade, porque ndo se escreve como se fala e ndo se fala como se escreve, mesmo em

situacOes formais e informais do dia a dia.
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A respeito do segundo ponto de vista, Soares enfatiza que os problemas de
compreensdo e expressdo da escrita diferem dos problemas da oralidade, logo a organizacao
do discurso oral e discurso escrito acontecem de formas diferentes. (Ibid, p.17)

Para exemplificar o que foi dito destacamos que na escrita os significados devem ser
enunciados, na oralidade sdo expressos por meios ndo verbais (entonagdes, gestos etc.),
todavia na oralidade o que foi dito ndo pode ser refeito, logo na escrita pode se refazer
constantemente.

O debate na busca de conceituar a alfabetizacdo abrange também um terceiro ponto de
vista, que ao contrario dos dois primeiros que a consideram como um processo individual,
este terceiro volta-se para o aspecto social. Assim sendo ha distinges a respeito do conceito
de alfabetizacdo em todas as sociedades, 0 que ocasiona 0 envolvimento de caracteristicas
culturais, econdmicas e também tecnoldgicas em busca de uma definicéo. (Ibid, p.17)

Soares em seu terceiro ponto de vista destaca a alfabetizacdo para os aspectos sociais,
em que nos remete ao foco da nossa pesquisa que é o processo de letramento, o qual esta
diretamente ligado aos aspectos sociais. Partindo desta perspectiva cada sociedade conceitua a
alfabetizacdo de um a forma, um exemplo sdo os questionamentos referentes ao processo de
alfabetizacdo. Em que idade a crianca deve ser alfabetizada? Como deve ser conduzido o
processo de aprendizagem? Quais metodologias devem ser utilizadas em sala de aula? As
respostas variam de sociedade para sociedade.

De acordo com Soares (Ibid, p.18) “Pode-se concluir da discussdo a respeito do
conceito de alfabetizacdo, que essa ndo é uma habilidade, € um conjunto de habilidades, o que
caracteriza como fendmeno de natureza complexa, multifacetado.”

Entendemos que a alfabetizacdo é caracterizada como um processo complexo, com
muitas facetas, que por conta disso acaba exigindo que os estudos sejam direcionados a varias
areas do conhecimento.

Regressando a fatores histéricos, a necessidade de ser alfabetizado deu-se inicio desde
os tempos do Brasil Colénia devido o grande nimero de pessoas analfabetas, que com passar
dos tempos despertaram o olhar das politicas educacionais que se voltaram em busca de
solucionar o problema concentrado no analfabetismo.

Para dar continuidade ao processo de alfabetizacdo por volta da década de 80 surgiu
uma nova definicdo para a préatica da leitura e escrita, a qual é denominada por letramento. A
partir dai surge a evolucdo do processo de alfabetizacdo através de reformulacdes, que

ocasionou o aprimoramento da aprendizagem, a fim de desenvolver e estimular o uso social
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da escrita e da leitura como exercicio de cidadania, almejando ndo apenas solucionar o
problema, mas sim dar continuidade a uma nova sociedade letrada.

Ressaltamos que a adocdo do termo letramento no contexto educacional tem como
objetivo complementar e intensificar o termo alfabetizacdo, com a finalidade de superar os
problemas em que as habilidades apresentam mais deficiéncias que potencialidades na
aprendizagem.

A nova definigdo para a pratica da leitura e escrita ndo é facil de ser definida, pois o
seu conceito é complexo e envolve dimensdes individuais e sociais. A palavra letramento €
uma versdo da palavra da lingua inglesa literacy que tem como significado: “[...] literacy é o
estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.” (Id., 2004b, p.17)

Entendemos que o letramento d& continuidade e vai muito mais além do processo de
alfabetizacdo abrindo caminhos no contexto social, permitindo ao individuo que se posicione
diante das necessidades sociais em que ele esta inserido, descobrindo-se através da leitura e da
escrita.

Na busca por uma defini¢do para o termo “letramento” encontramos uma inferéncia
destacada por Soares que reforca o entendimento que o letramento vai muito mais além da
alfabetizacao. Mesmo que um individuo seja considerado analfabeto “¢ o “que nao sabe ler e
escrever”, € 0 que vive no estado ou condi¢do de quem ndo sabe ler e escrever” (Ibid, p.16),
se ele vive em um meio em que a leitura e a escrita estdo presentes e este se interessa por
leituras feitas por um individuo alfabetizado e consegue compreende-las, pode-se dizer que
este analfabeto é letrado, pois esta envolvido em um ambiente de praticas sociais de leitura e
de escrita, o qual esta desenvolvendo o processo do letramento mesmo que involuntariamente.

Ressaltamos que o individuo letrado é aquele esta inserido em praticas sociais de
leitura e de escrita, apropriando-se dessa condicdo para responder as exigéncias do meio
social em que esté inserido.

De acordo com a autora o letramento surge a partir da necessidade de reconhecer e
nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as praticas do
ler e escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita, devido as novas praticas,
novas palavras sdo criadas, a fim de complementar os velhos conceitos dando a eles um novo
sentido (lbid, p.16).

Para Soares (Ibid, p.18) ndo se trata de um novo conceito, mas do reconhecimento de
um fenbmeno que, por ndo ter, até entdo significado social, permanece ofuscado. Porém

bastante utilizado no ambito educacional e em pesquisas académicas.
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Observamos que a centralizacdo da escrita na sociedade proporcionou a decadéncia do
analfabetismo e com surgimento do novo fendmeno houve a conscientizagéo de incorporarem
as praticas de leitura e de producdo textual. Dentre elas surgiu a necessidade do dominio das
leituras que regem o meio social, desde um simples bilhete, uma carta, uma bula de remédio &
um jornal, uma revista, um livro...

Conforme afirma Soares (Ibid, p.39):

[...] ter se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever;
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em
lingua escrita e decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a
escrita “propria”, ou seja, assumi-la como sua “propriedade”.

Entendemos que o exercicio do letramento inicia-se no meio social e da-se
continuidade no ambiente escolar. E a partir das préticas de leitura e escrita que o individuo
desenvolve sua capacidade linguistica, proporcionando o dominio de diferentes géneros
textuais. O professor tem o papel fundamental de apresentar aos seus alunos a pluralidade dos
discursos que estdo ao seu redor, conduzindo-o0s a construgdo do conhecimento e apropriacao
das competéncias de leitura e redacéo.

Ressaltamos que o processo de letramento da-se continuidade através do acesso a
escolaridade com a disponibilidade de profissionais capacitados e um vasto acervo de material
de leitura, possibilitando ao aluno exercicio da leitura e da escrita, conhecendo a
multiplicidade de géneros através da linguagem e imersos em um ambiente que proporcione o

letramento.

1.2 Coeréncia textual: Fatores de Logicidade e de Interpretacéo

Neste topico analisaremos um dos preciosos conceitos da Linguistica Textual: a
coeréncia, o qual iniciaremos apresentando uma citacdo a respeito da coeréncia textual

segundo Koch e Travaglia:

Dificilmente se podera dizer o que é coeréncia através de um conceito [...] a
coeréncia estd diretamente ligada a possibilidade de se estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido
para 0s usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um principio de
interpretabilidade, ligada & inteligibilidade do texto numa situacdo de
comunicacao e & capacidade que o receptor tem para calcular o sentido deste
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texto. Este sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois a coeréncia é
global. (KOCH; TRAVAGLIA, 1998, p.21)

Em outras palavras observamos que os autores apresentam a coeréncia textual em sua
amplitude pela dificuldade de defini-la em um Unico conceito. A continuidade semantica
evidencia a existéncia da coeréncia textual que é responsavel pela interpretacdo do texto e
permiti atribuir uma unidade de sentido ao texto. Assim, uma ideia passa a auxiliar a
compreensdo de outra, criando um sentido global. Portanto é importante que cada uma das
partes de um texto deve estar relacionada a uma mesma unidade semantica.

Segundo os autores a coeréncia é responsavel pela construcdo do sentido no texto.
Assim um texto passa ser incoerente quando ndo h& continuidade no sentido do texto,
observemos um exemplo a respeito da incoeréncia destacado por Koch e Travaglia: Jodo vai a
padaria. A padaria é feita de tijolos. Os tijolos sdo carissimos. Também 0s misseis sdo
carissimos. Notamos que ndo hd uma unidade de sentido, fica dificil para o leitor
compreender o sentido na sequéncia das frases. (Ibid, p.15)

Nesse sentido, ressaltamos que ha uma distin¢do entre coeréncia local e global, em que
muitas vezes o problema de incoeréncia ndo se da na totalidade do texto, j que a coeréncia
local remete a parte do texto, frases ou sequéncias de frases do texto, e a coeréncia global
refere-se ao texto em sua totalidade. (Ibid, p.35). Além disso, é importante destacar que o
acumulo de incoeréncias locais pode tornar todo o texto incoerente.

A coeréncia pode ser de diferentes tipos: semantica, sintatica, estilistica e pragmatica,
gue sdo extremamente importantes na construcao de um texto, observando a forma como o0s
argumentos e as ideias se relacionam obedecendo a cada tipo de coeréncia presentes em um
texto.

De acordo com Koch e Travaglia a coeréncia textual decorre a partir da multiplicidade

de fatores variados como os linguisticos, discursivos, cognitivos, culturais e interacionais.

A coeréncia textual é vista também como uma continuidade de sentidos
perceptivel no texto, resultando numa conexdo conceitual cognitiva entre
elementos do texto. Essa conexdo ndo é apenas de tipo l6gico e depende de
fatores socioculturais diversos, devendo ser vista ndo s6 como resultado de
processos cognitivos, operantes entre 0s usuarios, mas também de fatores
interpessoais como as formas de influéncia do falante na situacéo de fala, as
intengBes comunicativas dos interlocutores [...] (Id., 2003, p.12)

Dentre os fatores citados anteriormente destacamos o0s elementos linguisticos,

conhecimento de mundo, conhecimento partilhado, inferéncias, fatores de contextualizacéo,
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situacionalidade, informatividade, focalizagcdo, interpretabilidade, intencionalidade,
aceitabilidade, consisténcia e relevancia. Embora tenhamos citado estes fatores de coeréncia
de forma isolada, ndo examinaremos todos eles, apenas o que sdo mais relevantes para o
objetivo da pesquisa, 0 que devemos destacar, é que todos funcionam juntos no texto.

Segundo os autores (Ibid, p.11) a coeréncia textual “ [...] ¢ o que faz com que o texto
faca sentido para os usuarios, devendo ser vista, pois, como principio da interpretabilidade do
texto.”. Para que haja interpretabilidade é preciso observar alguns os fatores como 0
conhecimento de mundo, o conhecimento partilhado e o conhecimento linguistico (a
organizacdo dos elementos linguisticos no texto), este conceito discorremos no préximo
topico.

Para exemplificar os estudos anteriores destacamos a frase usada por um presidente de
um famoso clube de futebol “Nao negociamos o Socrates, pois ele ¢ insubstituivel,
inegociavel, imprestavel.”, observamos que ha um engano quanto ao significado da palavra
“imprestavel”, tornando a interpretagdo contraditoria com relagao ao sentido dos termos
usados anteriormente no enunciado, entendemos que ha falta do conhecimento linguistico por
parte do produtor e consequentemente ndo houve o conhecimento partilnado, logo a frase
pode ser considerada incoerente.

O conhecimento de mundo é decisivo na construcéo da coeréncia, que consiste no uso
do conhecimento adquirido seja ele pela experiéncia do dia a dia ou atraves de estudos de
leituras de livros e na escola, que “[...] a partir dos conhecimentos que temos que vamos
construir um modelo do mundo representado em cada texto — é o mundo textual.” (Id., 1998,
p. 63)

Outro fator importante citado anteriormente € o conhecimento partilhado, o qual tanto
0 que produz e o que recebe o texto precisam ter um nivel de conhecimento comum para que
haja a compreensdo e o processamento da informacdo adquirida recentemente com 0s
conhecimentos armazenados. Portanto cada individuo tem a sua interpretacéo diante do texto
“[...] € impossivel que duas pessoas partilhem exatamente o mesmo conhecimento de mundo.”
(Ibid, p.64)

A integracdo dos conhecimentos de mundo com o conhecimento partilhado
proporciona ao receptor suprir as lacunas do que estd implicito no texto, este processo
segundo Koch e Travaglia é denominado como inferéncia.

Segundo afirmam os autores:
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Inferéncia é a operacédo pela qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o
receptor (leitor/ouvinte) de um texto estabelece uma relagdo ndo explicita
entre dois elementos (normalmente frases ou trechos) deste texto que ele
busca compreender e interpretar. (Ibid, p.65)

Ressaltamos que a intertextualidade é outro fator importante para a producdo e a
compreensdo de um texto, logo entendemos que é a partir do conhecimento prévio de outros
tipos de textos que se da a intertextualidade, a qual pode ser de forma ou de contetdo.

A intertextualidade de forma “[...] ocorre quando o produtor de um texto repete
expressoes, enunciados ou trechos de outros textos [...]”, ou seja, ¢ um dialogo estabelecido
com outro texto de tipologias distintas e a interpretabilidade de contelido remete a textos que
dialogam com textos de uma mesma epoca, de uma mesma area do conhecimento ou de uma
mesma cultura, em que a intertextualidade pode estar de forma explicita ou implicita. (Ibid,
p.77)

Segundo Koch (2006, p.121) outro fator importante que esta relacionado a coeréncia

textual € a progresséo textual:

A progressdo textual (sequenciacdo) diz respeito aos procedimentos
linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto
(enunciado, partes de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais),
diversos tipos de relacGes semanticas e/ou pragmatico-discursivas, a medida
que se faz o texto progredir. A progressao textual pode-se realizar por meios
de atividades formulativas em que o locutor opta introduzir no texto
recorréncias de varios tipos, entre as quais podem destacar: reiteracdo de
itens lexicais, paralelismo, parafrases, recorréncia de elementos fonoldgicos,
de tempos verbais etc.

Entendemos que a progressao textual refere-se as informacdes enunciadas e as novas
informacBes que serdo construidas ao longo do texto pelo leitor/ouvinte. Logo o texto
apresenta repetic@es de ideias e de palavras, porém com o intuito de continuidade e retomada
dos elementos que fazem a ligagdo com outras informacdes que estdo vinculas a ele. Sendo
assim a progressdo textual interliga as novas informacGes obtidas pelo texto com o
conhecimento prévio do leitor, que é estabelecida com o recurso da intertextualidade e todo
contexto situacional.

Conforme afirma Koch (Ibid, p.123) quando a continuidade de sentido é garantida por
outros recursos ou procedimentos linguisticos os fatores de coesdo interferem de maneira
direta na construgdo da coeréncia “[...] na medida em que garantem a manutencdo do tema, 0

estabelecimento de relagcbes semanticas e/ou pragmaticas entre segmentos maiores ou
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menores do texto, a ordenagdo e a articulagdo de sequéncias textuais.”, porém devemos
lembrar que a coesdo auxilia a coeréncia, mas nao é necessaria para que ela ocorra.

Notamos o quanto é importante os apontamentos levantados & respeito dos fatores de
logicidade da coeréncia, ressaltando a importancia da interpretacdo que esta diretamente
ligada como principio para a coeréncia textual, que tem como base a continuidade de sentidos
do texto entre os conhecimentos mundo e compartilhado que sdo ativados através dos

elementos do texto.

1.3 Competéncia Linguistico - Comunicacionais de Leitura e Redacgéo

O termo competéncia ndo é recente em linguistica, ele aparece nos estudos gerativistas
conduzidos por Chomsky por meados do fim da década de 50. Segundo Chomsky (1978,
p.47) a competéncia linguistica € a capacidade que um falante tem a partir de um nimero
finito de regras, produzir um ndmero infinito de frases.

Ou seja, o falante com aquisic@o das regras passa a conduzir o processo de producao
seja ele oral ou escrito de forma ilimitada através do desenvolvimento da lingua e da
linguagem, que em consequéncia disso ele passa a se integrar em diversas situacfes de
interacdo assumindo a condicdo de receptor e produtor de textos.

De acordo com Bachman (2003, p.81) a competéncia linguistica € um conjunto de
componentes, organizados em dois niveis que abrange varios conhecimentos especificos, ndo
somente de fatores estruturais da lingua, mas também de regras e combinacdes de uso. O
primeiro nivel é o organizacional que remete aos fatores gramaticais (fonologia/grafia,
vocabulario, morfologia e sintaxe) e textuais (coesdo, coeréncia e organizacdo retérica). O
segundo nivel é o pragmatico que remete aos fatores funcionais (funcdo de linguagem) e
sociolinguisticos (adequacédo ao contexto do uso linguistico).

O autor enfatiza a no¢do de “habilidade comunicativa da linguagem” pressupondo a
competéncia linguistica em interacdo com outros elementos, dentre eles o conhecimento de
mundo, as estratégias comunicativas e contexto diante das situacdes comunicativas que fazem
parte do conhecimento estabelecido pelo falante. (Ibid, p.84)

Os fatores como conhecimento de mundo e as experiéncias proprias do individuo sao
utilizadas como meio de comunicacdo e como base para desenvolvimento da competéncia de

leitura e de escrita.

Revista Letras Fafibe, Bebedouro-SP, 4 (1), 2014.



19

Destacamos um exemplo que se refere a pratica das nocdes a respeito da competéncia
linguistica, os jovens e adultos que voltam a escola em busca de retomar os estudos mesmo
que involuntariamente ja construiram varios conhecimentos linguisticos, textuais, pragmaticos
através dos conhecimentos referenciais.

Ressaltamos que estes jovens e adultos mesmo que ainda ndo tenha o dominio dos
cddigos alfabéticos, ja tiveram acesso a varios géneros textuais tanto como produtor e
receptor, devido a situagdes relacionadas a aspectos sociais como: ditar uma carta, identificar
0 destino de letreiro de um 6nibus, reconhecer produtos de utilidade domestica pelos rétulos
em uma loja de conveniéncia, etc.

Segundo afirma Barbosa (2002, p. 11):

[...] faz parte do ato de escrever o exercicio de ler a dimensdo do mundo, a
dimensdo do eu do mundo, que se quer expressar. Por isso, podemos dizer
que escrever € um modo de viver, é uma liberdade palpavel através da qual
transformamos em algo legivel — e assim transmissivel ao outro, inclusive o
que mora dentro de cada eu — o conjunto de fragmentos de que somos feitos.

Diante do exposto, entendemos que a leitura € um processo associado a toda uma
vivéncia, em que o individuo ao ler um texto aciona o seu conhecimento previo, finalizando o
processo de reflexdo e compreensdo através da escrita, que engloba tanto suas experiéncias
vividas como seu conhecimento linguistico. Sendo assim, o individuo apropria-se tanto da
leitura e da escrita, que séo reconhecidas como uma identidade propria de quem as produziu.

Todos os apontamentos levantados facilitam o desenvolvimento da aprendizagem,
portanto é importante considerar todo o conhecimento de mundo e o conhecimento linguistico
do aluno, afim de que nas aulas de lingua portuguesa aconteca com o proposito de estimular e

desenvolver as competéncias de leitura e redacédo no aluno.

1.4  Ensino de Jovens e Adultos: Letramento de Leitura e Producdo Textuais na

Escrita

Segundo Britto (2010, p.15) o conceito de educacdo de jovens e adultos (EJA) se
consolidou a partir de 1960 com os exames de “madureza” e sequenciou-se com 0s supletivos.
No ano de 1990 houve a instituicdo permanente da EJA nas secretarias municipais e estaduais
de educacdo nas modalidades do Ensino Fundamental e médio.

Conforme afirma Britto (Ibid, p.18) a respeito do papel da EJA que:
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Assumindo a possibilidade de um padrdo em que todos disponham das
mesmas condi¢Bes de acesso ao conhecimento, a EJA manifesta-se como
uma promessa de efetivar um caminho de desenvolvimento de todas as
pessoas, de todas as idades, de modo que adolescentes, jovens, adultos e
idosos atualizem conhecimentos, mostrem habilidades, troquem experiéncias
e tenha acesso a novas regides do trabalho e da cultura.

Notamos que a EJA ndo apenas tem a funcdo de alfabetizar, mas também de inserir
socialmente, resgatar os direitos e deveres como cidaddo e emfim promover a esses
individuos (jovens, adultos e idosos) o reconhecimento social perante uma sociedade letrada.

Ainda segundo o autor € importante considerar o perfil desses individuos (jovens,
adultos e idosos) que regressam ao ambiente escolar. Os alunos da EJA iniciam ou voltam ao
contexto escolar com novas perspectivas, devido suas experiéncias, seus objetivos pessoais e
0 seu conhecimento de mundo, que séo fatores que devem ser direcionadas na aprendizagem
na sala de aula. Sendo assim, é a partir desses fatores acontece a associacdo e a expansao do
conhecimento. “E necessério ter sempre presente que a leitura de mundo se amplia com a
leitura da palavra, a medida que a pessoa ou grupo reconsidera seus olhares, suas experiéncias
e seus valores, em funcao de sua interagdo com novos conhecimentos.” (Ibid, p. 21)

Segundo afirma Britto:

O adulto ndo volta para a escola para aprender o que deveria ter aprendido
quando crianca. Para além do legitimo desejo de reconhecimento social, ele
busca a escola para aprender conhecimentos importantes no momento atual
de sua vida, conhecimentos que lhe permitam desenvolver e constituir
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam os
espacos formais da escolaridade e conduzam a realizacdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito. (Ibid, p. 23)

Em outras palavras a EJA ndo deve ser observada como uma recuperacdo de algo ndo
aprendido no momento adequado, mas sim a busca pela melhoria de sua condigdo atual no
ambito intelectual e social, a qual possibilita ao individuo o dominio da leitura e da escrita nas
praticas sociais e 0 seu préprio reconhecimento dentro da sociedade.

Atualmente vivemos em uma sociedade que esta constantemente em mudancas, sendo
assim é preciso que o individuo desenvolva suas capacidades da maneira mais completa
possivel, ampliando e aprofundando seus universos de conhecimento, consequentemente
comunicando-se e aprendendo a resolver problemas do seu dia a dia, ou seja, aprenda a

aprender.
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Postulamos que a aprendizagem é adquirida fora e dentro do ambiente escolar, todavia
se houver uma unificagdo desses conhecimentos de fora da sala de aula para dentro da mesma
e vice versa, 0 desenvolvimento e a constituicdo das competéncias acontecerdo de forma
sucedida proporcionando o processo de letramento.

Partindo desta perspectiva Britto destaca a importancia da disciplina de lingua
Portuguesa na EJA, que tem como base a educacdo linguistica que segundo o autor é
entendida “[...] como a¢@o pedagogica que leva o estudante a compreender a lingua ¢ a usa-la
como propriedade nas modalidades oral e escrita em especial para estudar e aprender [...]”.
(2010, p. 26)

A énfase dada pelo o autor a lingua portuguesa nos remete a importancia da disciplina
de lingua portuguesa e do papel do professor da EJA na exploracdo das linguagens, sejam elas
orais ou escritas, em que devem ser estimuladas para a construcéo do saber.

De acordo com Britto (Ibid, p.26):

A escrita € um poderoso instrumento intelectual e de organizacao social, cuja
principal caracteristica — ainda que ndo a Unica — € a expansdo da memdria,
que passa a situar-se fora dos individuos, permitindo a realizacdo de formas
de pensamento descontextualizado e a monitoracdo continuada de acdes e
atividades intelectuais.

Sendo assim, a escrita permite ao individuo a reflexdo e a reorganizacédo das ideias, o
que possibilita o controle das acbes através do exercicio do intelecto e a ampliacdo do
conhecimento.

Conforme afirma Osakabe (1995, p.22):

Eu entenderia por escrita propriamente dita a possibilidade de o sujeito ter o
seu préprio discurso. E se entende por leitura a compreensdo, se entende por
leitura o acesso a um conhecimento diferenciado, aquele que lhe permite
reconhecer a sua identidade, seu lugar social, as tensbes que animam o
contexto em que vive ou sobrevive e, sobretudo, a compreensdo, assimilacéo
e questionamento, seja da prépria escrita, seja do real em que a escrita se
inscreve.

Em outras palavras a escrita e leitura sdo formas em que o sujeito se constitui
enquanto tal pela linguagem. Escrita e leitura, desse ponto de vista, ndo sdo concebidas
meramente como capacidades individuais, e sim, compreendidas como préaticas de linguagem
que possibilitam formas especificas do individuo estabelecer relacdes sociais e construir sua
prépria identidade através do processo de letramento.
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Segundo Soares (2004b, p.68) a leitura, do ponto de vista da dimensdo individual do

letramento (a leitura como tecnologia):

[...] ¢ um conjunto de habilidades linguisticas e psicolégicas, que se estende
desde a habilidade de decodificar palavras escritas até a capacidade de
compreender textos escritos. Essas categorias ndo se opdem, completam-se;
a leitura € um processo de relacionar simbolos escritos a unidades de som e é
também o processo de construir uma interpretacdo de textos escritos.

Sendo assim, a leitura deve ser observada como um conjunto de habilidades que se
estendem do processo de decodificacdo de palavras escritas a captagdo de ideias escritas e a
compreensdo da relacéo entre simbolos escritos e sons representados nas producdes textuais.

Ainda segundo Soares (Ibid, p.69) diversas habilidades de leitura devem ser aplicadas
a varios tipos de material de leitura dentre eles: livros didaticos, revista, jornais, enciclopédia,
literatura, cardapios, dicionarios, rétulos, sinalizagdo urbana e muitos outros, 0 que permite
uma vasta exploracdo na imensa variedade de géneros textuais proporcionando que a leitura
aconteca nas mais diversas situacdes tanto no ambiente escolar quanto em outro ambiente
social.

Ressaltamos que, dentro do contexto escolar, a aplicacdo e exploracdo dessa
multiplicidade de materiais de leitura cabem ao profissional de linguagem que deve auxiliar
seus alunos da EJA, priorizando as atividades de escrita e leitura para o desenvolvimento do
processo de letramento.

A respeito da escrita na perspectiva individual do letramento (a escrita como

tecnologia) Soares (Ibid, p.70) afirma que:

[...] é também um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas, mas
habilidades fundamentalmente diferentes das exigidas pela leitura. [...] as
habilidades de escrita estendem-se da habilidade de registrar unidades de
som até a capacidade de transmitir significado de forma adequada a um
leitor potencial. [...] a escrita € um processo de relacionar unidade de som a
simbolos escrito, e é também um processo de expressar ideias e organizar o
pensamento em lingua escrita.

Notamos que assim como a leitura, a escrita também deve ser observada como um
conjunto de habilidades, mas que a extensdo de suas habilidades difere das habilidades de
leitura. Todavia, tanto as habilidades de leitura como a de escrita devem ser aplicadas de
forma diferente a producdo de variedades textuais desde um simples bilhete a uma redacéo
académica.

Revista Letras Fafibe, Bebedouro-SP, 4 (1), 2014.



23

Observamos que o posicionamento do professor perante o desenvolvimento das
competéncias de leitura e escrita € essencial para promover no aluno da EJA o exercicio de
seu conhecimento prévio, sensibilizando-o no desenvolvimento do processo de letramento,
que € o que difere a aprendizagem trazendo o universo do aluno para o ambiente escolar.
Portanto, acreditamos que as competéncias de leitura e escrita quando desenvolvidas, passam
a dar suporte para a intensificacdo do processo de letramento, o qual reconhecemos como o

processo de desenvolvimento do individuo no mundo letrado.
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2 ANALISES DA COLETA DO CORPUS

Neste capitulo desenvolveremos as informac@es das analises da coleta das redacées, da
oralidade dos alunos e dos questionarios direcionados tanto aos alunos como ao professor de
lingua portuguesa da EJA, a fim de chegarmos a uma conclusdo a respeito dos fatores
facilitadores para aquisicdo das competéncias de leitura e redag@o no processo de letramento.

A pesquisa de campo foi realizada na escola do municipio de Taiuva, na modalidade
do Ensino Fundamental Il na 62 série da EJA, em que foram coletadas producdes textuais e
orais de dois informantes, sendo que, também foram coletados questionarios destinados aos
alunos e ao professor de lingua portuguesa.

Todos os dados da coleta da pesquisa de campo estdo dispostos como anexos e
apéndice no corpus do trabalho e a oralidade encontra-se em um CD a parte juntamente com o

material de apoio.

2.1  Andlises das Redacdes

Para a realizacdo da atividade de redagdo exibimos um video sobre “A queima da
palha da cana de agucar” (anexo 7), fizemos uma breve discussdo sobre o video e em seguida

pedimos para que os alunos produzissem a redacao a respeito do tema exposto no video.

Transcrigoes ipsis litteris
Redacéo (anexo 1)
A queima da palha da cana
A cana de acUcar durante muitos anos antes da colheita colocava se fogo na palha, por nédo ter
nenhuma serventia, e ndo aumentar o custo da tonelada a ser transportada do canavial para a
usina, auxiliavam também o corte manual, além do servico render mais servia para afastar
animais que poderiam atacar o cortador, como as abelhas, aranhas cobras e outros,
possibilitava ao trabalhador uma melhor visdo da area a ser cortada. Reduzindo 0s riscos de
acidentes.
A queima da palha da cana ndo mostra produzir grandes prejuizos ao meio ambiente mas pode

causar sérios acidentes, quando levado pelo vento, para as rodovias, como a fumaga reduzindo
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a visibilidade dos motoristas. Mas os ambientalistas alegam que a queima contribui para o
aquecimento global por liberar particulas de carbono na atmosfera, contribuindo para os casos
dos problemas respiratorios.

O fim da queima da palha da cana por outro lado vai trazer o desemprego, pois na regido a
maior parte dos trabalhadores rurais trabalham nas lavouras de cana de aglcar, que vao dar
lugar para a mao de obra mecanizada.

Talvez seja uma estratégia de outros interesses para diminuir ainda mais os custos de

producéo.

Redacao (anexo 2)

O fim da queima da cana

Muitos trabalhadores que dependem de corte de cana ficardo desempregados.

Muitas familias ndo vao passar necessidade, alguns terdo chances de fazer cursos que as
usinas oferecem, mas outros n&o.

Aonde essas pessoas vao trabalhar nesse periodo?

A safra da cana empregava centenas de pessoas.

Quanto ao meio ambiente, tem coisas piores que prejudicam do que a queimada da palha da

Cana.

Analisaremos as producfes textuais com base nos fundamentos tedricos estudados
neste trabalho. Observamos que na redacdo do informante 1 (anexo 1) de acordo com 0s
fatores de coeréncia aqui estudados, encontramos o conhecimento de mundo, o qual notamos
devido a quantidade de discursos encontrados no texto.

O produtor do texto transmite ao leitor através do texto uma série de informacgdes
dentre elas destacamos: a queimada da cana, a preservacdo do meio ambiente, 0s ricos de
acidentes no trabalho, que podem ser sofridos pelos trabalhadores, o risco de acidentes no
transito, que podem ser ocasionados pela grande quantidade de fumaca, dificultando a viséo
dos motoristas, 0 aguecimento global que esta relacionado ao meio ambiente, questdes em
nivel de salde publica dos problemas respiratorios, o desemprego, a industrializacdo na
substituicdo da mdo de obra pelas maquinas e a economia direcionada a diminuicdo dos
recursos financeiros.

Notamos a quantidade de discursos presentes na redacdo como: o discurso dos riscos
no ambiente de trabalho “servia para afastar animais que poderiam atacar o cortador como

abelhas, aranhas, cobras e outros”, o discurso do meio ambiente “Mas os ambientalistas
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alegam que a queima contribui para o aquecimento global”, o discurso do desemprego “O fim
da queima da palha da cana por outro lado vai trazer o desemprego”, o discurso dos riscos no
transito “quando levada pelo vento, para as rodovias, como a fumaga reduzindo a visibilidade
dos motoristas”, o discurso da salde publica “contribuindo para os casos dos problemas
respiratorios”, 0 discurso econdmico “coloca-se fogo na palha, por ndo ter nenhuma serventia,
e ndo aumentar o custo da tonelada a ser transportada do canavial.” e o discurso da
industrializacdo “que vao dar lugar a mao de obra mecanizada”.

A presenca de todos esses discursos destacados evidencia que o informante tem um
amplo conhecimento de mundo e linguistico, sdo informacGes que podem ser adquiridas tanto
no contexto escolar como fora dele.

Observamos que o conhecimento partilhado é evidente, logo encontramos informac6es
explicitas e implicitas no texto. As informacfes que estdo explicitas a partir do tema “A
queima da palha da cana”, sdo desenvolvidas ao longo de todo texto abrindo “um leque” para
com muitas informacgdes, em que foram citadas anteriormente as quais estdo interligadas
reforcando todo o enunciado do texto. Ja as informacdes implicitas apresentam-se no ultimo
paragrafo em que o produtor levanta a possibilidade de que o fim da queima da palha da cana
seja uma estratégia para reducdo nos custo de produgido “Talvez seja uma estratégia de outros
interesses para diminuir ainda mais os custos de producao.”, como o corte de empregados e a
substituicdo da méo de obra por maquinas.

Assim sendo, para expor todas essas informag6es implicitas e explicitas no texto, o
produtor resgatou e utilizou o seu conhecimento prévio sobre varios tipos de discursos,
transmitindo-os ao leitor, ou seja, partilhando o seu conhecimento.

Entendemos que apesar de alguns desvios ortograficos e gramaticais como: na
acentuacao grafica, como a falta de acentuacdo em palavras “area”, “respiratorios”’, a
conjugacdo verbal inadequada, pois alguns verbos estdo ora no infinitivo ora no pretérito na
mesma oragdo “colocava-se fogo na palha, por ndo ter nenhuma serventia, e ndo aumentar o
custo da tonelada” o produtor inicia o paragrafo fazendo mengdo ao passado. O texto
observado em sua totalidade deve ser considerado coerente e apresenta conhecimentos
linguisticos observados através da organizacdo dos elementos linguisticos no texto.

O texto apresenta paragrafos extensos com falta do uso da virgula em alguns trechos
“A queima da palha da cana ndo mostra produzir grandes prejuizos ao meio ambiente mas
pode causar sérios prejuizos ao meio ambiente”, portanto ¢ preciso fazer a leitura do texto

com muito cautela.
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Ainda segundo a analises da redacdo do informante 1, encontramos a presenca de
marcadores de oralidade como uso das expressdes “além do servigco render mais”, “ para os
casos dos problemas respiratorio”, “que vao dar lugar”, as quais s&éo muito utilizada na fala e
falta da virgula em alguns trechos como o que foi exemplificado anteriormente, o0 que traz
uma aceleracdo na velocidade de elocugéo no texto.

Partindo da perspectiva do letramento observamos que para a construcdo do
conhecimento do informante, é necessaria a compreensdo de leituras sejam elas escritas ou
orais.

Sendo assim, a partir da compreenséo e reflexdo dessas leituras, o produtor da redacao
1 transmite o seu conhecimento com apropriacdo da escrita tornando o texto como sua
propriedade, que nos remete ao desenvolvimento bem sucedido do processo de letramento.

A redacdo do informante 2 (anexo 2), que tem como tema também “ O fim da queima
da cana”, observamos que o texto apresenta algumas informagfes como: o desemprego,
familias com poucas condi¢bes de sobrevivéncia, a oportunidade de profissionalizacéo e o
meio ambiente.

O texto ¢ elaborado com periodos curtos, o uso do advérbio “Muitos” e “Muitas” no
inicio do periodo, entendemos que prejudicam o desenvolvimento do paragrafo, pois a escrita
deve ser elaborada com mais cautela, logo remete ao leitor que a iniciacdo do paragrafo ndo
estd desenvolvida de forma adequada a escrita. Assim sendo, observamos o uso do “Muitos”,
“Muitas”, “do que” e a expressdo ““ tem coisas piores” como marcadores de oralidade.

Notamos que 0 texto ndo esta coerente em sua totalidade, porque ha um momento que
o0 produtor faz referéncia ao discurso do desemprego, mas em seguida € levantada a questédo
da profissionalizacdo para apenas alguns funcionarios “alguns terdo chances de fazer cursos
que as usinas oferecem, mas outros ndo”, entendemos que ndao hd uma continuidade
semantica.

A questdo abordada pelo produtor do texto sobre o meio ambiente apresenta-se com
certa vagueza “tem coisas piores que prejudicam do que a queimada da palha da cana.”, a qual
entendemos que segundo o produtor a queima da palha da cana ndo é algo muito prejudicial
ao meio ambiente.

Observamos que o texto apresenta alguns desvios ortograficos e gramaticais como a
falta de acentuagdo grafica nas palavras “familias” e “periodo”. Notamos que o produtor
introduz ao texto seus conhecimentos de mundo e conhecimentos linguisticos, assim como as

informacdes questionadas e avaliadas pelo proprio produtor.
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Para exemplificar as informagdes que estdo explicitas no texto destacamos: o fim da
queima da cana que acarretard no desemprego “Aonde essas pessoas vao trabalhar nesse
periodo?”, familias passando necessidades financeiras “Muitas familias vdo passar
necessidade”, outras questdes relacionadas ao meio ambiente, as quais estdo implicitas no
texto “tem coisas piores do que a queimada da palha da cana”. Todavia fazendo um
comparativo com o informante 1 fica evidente o nivel de letramento do informante 2 é menor

que o do informante 1.

2.2 Anélises Quanto a Adequacédo da Oralidade para Escrita

O objetivo principal fazer a comparacéo da relacdo entre a oralidade e a escrita de dois
informantes observando as diferencas e as dificuldades aparentemente encontradas no texto
oral e no escrito. Os dados foram coletados com a participacdo de dois informantes, em que
estdo anexados no corpus do trabalho e no CD a parte (anexo 7).

Transcrigoes ipsis litteris
Relato escrito (anexo 5)
Como foi o seu regresso a escola?
Eu comecei a estudar na fase da adolescéncia, mas naquela época eu ndo tinha muita cabeca,
sO pensava em namorar.
Depois que me separei do meu marido, que decidi voltar a estudar. Sempre dependia das
pessoas para ler para mim quando eu precisava.
Hoje consigo ler e escrever bem, foi o que me ajudou bastante no meu dia a dia.

Quero muito ir até o fim e terminar os meus estudos.

Relato escrito (anexo 6)

Quando eu era crianca nos moravamos em uma fazenda e era muito dificil para vir estudar.
Para estudar precisava morar na cidade, além das dificuldades meu pai ndo deixava, acabei
estudando s6 até a 3? série. Depois quando eu ja estava grande, fomos morar na cidade e eu
comecei a trabalhar.

Sempre tive muita vontade de voltar para escola, mas trabalhava muito e nao tinha forcas para

ir estudar.
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Depois me casei e quando meus filhos estavam grandes decidi voltar para a escola e terminar
meus estudos.
Hoje para mim a escola ¢ muito importante, tenho aprendido muitas coisas e pretendo

terminar meus estudos.

Lembrando que a escrita ndo é a representacdo fiel da fala, portanto devemos
considerar que ao falarmos e ao escrevermos sobre o mesmo tema, estamos passando um
contexto de uma ordem (oral) para outra ordem (escrita).

Observamos que os informantes ao escreverem 0s seus proprios textos que haviam
sido produzidos oralmente reduzem a variagdo, a qual na producdo oral fica evidente a
variacao e o desvio da norma.

Os textos escritos analisados apresentam alguns marcadores de oralidade, em que no
texto do informante 1 (anexo 5) encontramos a expressdo “ ndo tinha muita cabega”, “ Hoje
consigo ler e escrever bem.” e o uso do “mim” que sdo muito utilizadas na oralidade. Ja no
texto do informante 2 (anexo 6) observamos as expressdoes “era muito dificil para vir
estudar.”, “acabei estudando s6 até a 3% série” e também o uso do “mim” que sao alguns dos
resquicios utilizados na oralidade encontrados no texto.

A escolha do tema e da tipologia textual da narrativa ndo ficcional foi proposital, pois
ambas as producdes oral e escrita estabelecem uma identidade do informante ao texto, sendo
assim nos possibilita a observagdo das duas praticas sociais, que nos remete ao letramento.

As producoes analisadas entrecruzam sob muitos aspectos, notamos que a mensagem é
transmitida, porém a oralidade apresenta mais informac@es, devido as expressdes sonoras e
entonacdes, que sao utilizadas pelo informante de forma natural e informal.

Compreendemos que ambos 0s textos sdo realizacdes de uma gramatica Unica, porém
na escrita tem se um cuidado maior de tentar seguir a norma, ja na oralidade encontra-se
desvios, porém a habilidade de compreender e fazer se compreender foi bem sucedida. Sendo
assim, acreditamos que ndo ha diferencas entre a oralidade e a escrita com relagdo ao

conhecimento transmitido nas producdes.

2.3 Analises dos Questionarios

Observamos a respeito dos questionarios dos alunos, que as respostas referente a

questdo sobre a leitura e a escrita, obteve unanimidade a escrita, todos os alunos da EJA
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acreditam que é mais facil escrever do que ler “Escrever. Porque presto mais aten¢ao” e ‘“Para
mim é mais facil escrever”. Lembramos que os dados coletados a partir dos questionarios dos
alunos e do professor encontram-se anexados no apéndice no corpus do trabalho.

Acreditamos que a escrita seja mais facil para os alunos da EJA, devido anteposi¢do
da organizacdo do pensamento a consumacao da escrita, a qual pode ser refeita quantas vezes
for necessério. Todavia a leitura difere da escrita, logo € preciso que a decodificacdo de
palavras, a compreenséo e interpretacdo do texto ocorram de forma simultanea.

A questdo 2 do questionario remete a aprendizagem em sala de aula e a expectativa do
professor observada do ponto de vista do aluno. Entendemos que de modo geral as respostas
apresentam o perfil do aluno da EJA, que regressam ou iniciam ao ambiente escolar com o
proposito de aprender e buscar o conhecimento. Notamos, através das respostas dos alunos a
credibilidade depositada na imagem do professor “Sim. Porque os professores tém capacidade
de ensinar e explicar quando eu ndo entendo”, que € 0 mediador desse conhecimento no
ambiente escolar.

Com relagdo a ultima questdo, direcionada aos alunos sobre as mudangas, que
ocorreram ap0s 0O regresso ou ao iniciar no ambiente escolar, observamos que sdo citados
como fatores de mudancas: a autoestima “recuperei minha auto estima”, a perspectiva do
crescimento profissional “quero acabar os estudos ¢ também fazer um curso
profissionalizante” e reconhecimento do conhecimento adquirido através das competéncias de
leitura e escrita “voltar a estudar foi muito bom para mim, melhorei a minha leitura e a minha
escrita”. Todas as mudancas citadas pelos alunos reforcam a importancia do letramento no
contexto escolar proporcionando ao individuo sua insercdo na sociedade letrada.

A preparacdo e aplicacdo das aulas de lingua portuguesa na EJA é um grande desafio
para os professores, logo o espaco de tempo estipulado para aprendizagem em sala de aula e
para a conclusdo das séries é muito inferior comparado ao ensino regular.

O grande ponto positivo no EJA é que os alunos estdo buscando recuperar o tempo
perdido, portanto o interesse e a dedicacdo as aulas sdo unanimes, sendo assim a
aprendizagem em sala de aula é bem sucedida.

Para complementar nossa investigacdo em relacdo as praticas de ensino, optamos pelas
observacbes em sala de aula e também pelo questionario direcionado ao professor de lingua
portuguesa.

Segundo o professor, as aulas de lingua portuguesa sdo mediadas de acordo coma

realidade e necessidade dos alunos, o objetivo € motivar o aluno a aprendizagem.
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Observamos que a metodologia adotada para o ensino de leitura e escrita é tradicional
“Na leitura o principal é o proprio texto nas aulas para interpretacdo e na escrita é toda a
matéria passada na lousa para que eles copiem”, trabalha-se muito com a copia de textos que
sdo passados na lousa, de acordo com o professor com o propésito de exercitar a escrita.
Todavia entendemos que devido o pouco tempo que € disponibilizado para as aulas, a copia
acaba sendo prejudicial para o desenvolvimento da aprendizagem, logo o tempo que se gasta
copiando se contrapbe ao tempo que deveria ser aproveitado para se trabalhar com outras
habilidades e competéncias.

O questionamento sobre a expectativa do professor com relagdo a aprendizagem dos
alunos de acordo com o professor deve-se observar a realidade de cada classe “temos alunos
que almejam um pouco mais, como um curso complementar, por exemplo; mas também
temos alunos com dificuldades extremas”, em que apresentam diferentes niveis de
dificuldades. Portanto, cabe ao professor mediar e estimular o aluno a superacdo dessas
dificuldades, em que muitas vezes, quando n&o consideradas podem levar o aluno a
desisténcia, devido o grau de dificuldade. Sendo assim, é muito importante que o professor
acredite, confie e transmita confianca para o aluno.

Ressaltamos que, de acordo com as respostas apresentadas no questionario do
professor de lingua portuguesa da EJA, sdo muitos os desafios “O desafio ¢ geral, porque as
classes ndo sao iguais” e que se deve considerar todo o conhecimento de mundo adquirido
pelo aluno “E a partir dai que devemos iniciar nossas aulas, em cima da realidade dos nossos
alunos”. Para o professor da EJA € a partir desses conhecimentos que as aulas devem ser
direcionadas, com objetivo de trazer a realidade do aluno para a sala de aula.

Partindo dessa perspectiva, acreditamos que o objetivo é aproximar o maximo possivel
do que é produzido na sala de aula ao que circula fora do ambiente escolar. Para o aluno da
EJA essa familiarizacdo serve de estimulo e facilita a aprendizagem, consequentemente o

processo do letramento.

Revista Letras Fafibe, Bebedouro-SP, 4 (1), 2014.



32

3 CONSIDERACOES FINAIS

Apos a realizacdo deste trabalho concluimos que o processo de letramento inicia-se
anteriormente a alfabetizacdo e da-se continuidade ao longo da vida, pois € um processo
continuo que esta em constante desenvolvimento. Porém, quando fazemos referéncia a escrita
ndo devemos dissociar a alfabetizacdo e o letramento, logo entendemos que o mundo da
escrita acontece a partir desses dois processos.

Considerando as reflexdes aqui trazidas, percebemos a escola tem um papel
fundamental no desenvolvimento das competéncias de leitura e redacdo na EJA, mas para que
esse processo aconteca € preciso avaliar e considerar o perfil do aluno da EJA, para que a
busca do conhecimento e a aprendizagem sejam bem sucedidas.

Postulamos que o processo de aquisicdo das competéncias de leitura e redagdo no
ensino de jovens e adultos, realmente é mais rapido que no ensino regular, devido aos fatores
relacionados ao tempo que € a curto prazo, o conhecimento de mundo, as experiéncias vividas
e a maturidade que se constitui com passar dos anos, estes sdo fatores facilitadores muito
importantes para o processo de aprendizagem.

No éambito educacional, cabe ao professor de lingua portuguesa mediar o
desenvolvimento dessas competéncias a partir do universo do aluno, direcionando a
familiarizacdo através do reconhecimento das praticas sociais relacionadas a leitura que estao
a sua volta. Proporcionando ao aluno, a descoberta da sua prépria identidade através da
autonomia, ou seja, ensinando o aluno a “aprender a aprender”.

Outro fator importante o qual citamos anteriormente é a respeito do perfil do aluno da
EJA, que regressa a escola com novas perspectivas de vida, com vontades e necessidades
imediatas na busca por melhores condigdes profissionais e o resgate pela sua cidadania na
sociedade.

Sociedade esta, em que estd permeada por praticas de leitura e escrita, a qual o
individuo sente a urgéncia em encontrar o seu lugar dentro desse mundo letrado, almejando
uma sociedade mais justa.

Para finalizar esta etapa, a qual acreditamos que é apenas o inicio de uma longa
jornada de estudos, encerramos com um trecho de um poema traduzido por Soares que

sintetiza de forma ludica a defini¢do sobre o letramento.
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Letramento é, sobretudo,

um mapa do coragdo do homem,

um mapa de quem voce &,

de tudo que vocé pode ser. (2004b, p. 43)

Este trecho do poema traduz em poucas palavras que o letramento € descobrir a si
mesmo através da leitura e da escrita, descobrindo por caminhos as possibilidades do que

poderé ser um dia, despertando-se para um novo mundo.
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ANEXO A
Redacédo do Informante 1
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ANEXO B

Redacédo do Informante 2
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ANEXO C

Transcricdo da oralidade do informante 1
DOC: (documentador)
INF: (informante)

INF: Entdo eu parei de estudar na 32 série...por causa que assim...a gente morava numa
fazenda...e... pra mim estudar eu precisava...é...fica na cidade né e meu pai ndo deixava...ai eu
sempre tive adoracdo por estudar né...ai vao supor assim...depois a gente veio para a cidade,
mas ai trabalhava chegava cansada...cada dia ficava enrolando enrolando...ai depois meus
filhos ja grande...também eles deram bastante forca...ai eu um dia eu vi escrito
assim...é...como é que é?...complete seus estudos né?...termine...eu até esqueci como € que
fala...ai eu falei assim...ah oh eu que vou...ai 0 meu marido falou assim...vai sim...ai gente eu
adoro estudar fora de brincadeira...eu passo trés horas aqui...

DOC: Vocé tem notado mudancas assim...no seu cotidiano?

INF: Entdo pra mim a escola é tudo fora sabe, fora de brincadeira...se for pra mim largar a
escola... eu ndo largo mais...

DOC: Aique bom!

Assim...dificuldades assim...na matematica eu adoro...escrever eu ndo tenho muita dificuldade
assim...pra escrever...eu sempre mesmo fora da escola eu sempre fiquei né...

DOC: Vocé estava sempre procurando uma coisinha aqui...outra ali.

INF: E...depois que eu voltei a estudar até computacéo eu ja aprendi...(risos)

DOC: Oh! Esta vendo! Que bacana! Muito bom mesmo!
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ANEXO D

Transcricdo da oralidade do informante 2
DOC: (documentador)
INF: (informante)

INF: Eu comecei a estudar ja adolescente...entdo......0 adolescente num valoriza muito a
escola...ai j& comeca a fase do namorado...ai vai para a escola pra namorar de atrés do grupo,
atras da igreja...(risos) € desse jeito...ai [c€] recebia as mensagens e manda os [fi] Ié...ai a fia
fica recramando que ndo quer I&é sua mensagem...ai eu pensei assim comigo...ndo...vou voltar
a estudar...eu mesmo leio minhas mensagens...porque é...0s filho é bom, mas na hora que
vocé pede pra eles assim...filho I1& uma mensagem pra mim?...a minha ndo quer...a minha ja
fala assim...

“Ah eu ndo vou I€ mensagem pra vocé€ ndo...eu to cansada voc€ ndo me deixa em paz”...meus
filhos é assim, eu ndo sei se é todos...eu falei assim...eu vou voltar a estudar...pra eu mesmo
pode ler uma mensagem pra mim...que se ndo o filho néo ajuda...

DOC: E hoje vocé nota essa diferenca em estar aprendendo a ler e a escrever?

INF: Bastante...em vista do que eu entrei aqui...quando eu entrei aqui...eu ja sei I& bastante
ja...entrei aqui eu ndo sabia |é nada...hoje eu ja leio...eu gaguejo mas leio uma mensagem...
DOC: Vocé acha que isso facilitou no seu dia a dia?

INF: [Vixi] se facilito...se Deus quiser quero chegar no fim.
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ANEXO E

Relato escrito - Informante 1

Mem ARMG. — Cou
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ANEXO F

Relato escrito — Informante 2
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ANEXO G

CD com as gravagdes da oralidade dos informantes e o material de apoio o video “A queima

da palha da cana de agucar” que serviram para a pratica do trabalho.

)

Audio - Informante 1.m p4

B

Audio - Informante 2.m p4

WMV

Material de apoio.wmv
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APENDICE A

Questionario (alunos (as))

Nome (somente as iniciais): B ’R ’n\ [}r série: (‘%

1. O que é mais facil para vocé ler ou escrever? Por qué?

Cncndn qung tu_poate eun Qms—m

2. Vocé acredita com em relagdo a aprendizagem vocé estd correspondendo a
expectativa do professor? Explique.

3. O que mudou na sua vida apos regressar aos estudos?
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APENDICE B

Questiondrio (alunos (as))

Nome (somente as iniciais): ( !D( _D \Y\ Série: 6?

1. O que é mais facil para vocé ler ou escrever? Por qué?

2. Vocé acredita que em relagdo a aprendizagem vocé estd correspondendo as
expectativas do professor? Explique.

o T W S e
o

3. O que mudou na sua vida apds regressar aos estudos?
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APENCDICE C

Questiondrio (alunos (as))

Nome (somente as Iniciais): & M A série: /.~

1. O que é mais facil para vocé ler ou escrever? Por qué?

(sl ¥ LD ,,;,_,,,,, 2 - o W S
T
2> 5 (L3 > R . At (L a
o= -
/7] o . oL

2. Vocé scredits com em relagho & aprendizagem vocé estd correspondendo
expectativa do professor? Explique.
\J
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APENDICE D

Questiondrio (professor)

1. Qual ¢ o método de ensino que vocé utiliza para o ensino de leitura e escrita?
pe -

Q /cI/wag/ 2.

2. Quais s3o suas expectativas com relagdo a aprendizagem dos alunos?

_‘,'D:?’rr“/z muito do aza wdade A ccada

alre gl Ao JELF-Z 73 Do aluned,

3. Quals sdo os principals desafios do professor de lingua portuguesa na EJA?

/1’nm (OO £7n /OC-((u o rmahrias e a

* T AP P

20CT  Lorn 114 322 céha 2.

4, Vocé acredita que o conhecimento de mundo dos alunos da EJA facilita na
aprendizagem dentro da sala de aula? Justifique

. / . -~
Sn . L o //fu/./' ey g HAvemos

‘l 2784 e L
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JJ) DUSSOS ()A/Y}Q)

?e:go;k- do 37

0 de;a//o Py 5{,5.[’ fei/uw asr dayes nas fJab ,g,oc.
(pdes ) 0P 3¢ U melhn , 705 pe gerew iy G <nferpte
bern , 72 ferer pPrado ki anss demoram prc
wplan & makrio~ e S¢ W nao  pawc. pote el copraien ;
fao f,(a//cam (4 vérna: /aw&w, St mof vadores

ponc 747%»» dirminie o céwndorm.



