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RESUMO

Este trabalho procura investigar o ensino de literatura para a sexta série do
ensino fundamental baseando-se nos métodos ludicos de ensino da obra Emilia no
pais gramética, de Monteiro Lobato. O estudo consiste na proposta de um método
de ensino de literatura infanto-juvenil. Busca priorizar a facilidade que as criangas
tém em adquirir o conhecimento a partir de brincadeiras; promover a interacao das
artes: musica e video, além da literatura verbal; envolver a producdo de textos;
avaliar a questdo cognitiva e critica do discente em relacdo a literatura infanto-
juvenil; analisar as producdes a procura de caracteristicas da aprendizagem do
literario por meio de elementos ladicos. Consiste na coleta de textos escolares do
ensino fundamental baseado na reflexdo das artes anteriormente apresentadas:
Leitura, video e musica. A coleta respeitara as seguintes etapas: Leitura de um
trecho da obra de Monteiro Lobato pelos alunos por intervencao da pesquisadora.
Apresentacdo de um video do “Sitio do Pica-pau Amarelo” relacionada ao trecho do
livro como uma alternativa ludica de interacdo com a leitura. Analise da musica
“Emilia, a Boneca-Gente” de Baby Consuelo, para fazer analogia ao trecho do livro e
observar a temética. A andlise ocorre por meio de avaliagcdo da aprendizagem dos
discentes segundo suas produgdes textuais, que sdo analisadas desde a escolha da
tipologia (poema, narrativo, descritivo, argumentativo etc.) até as relacdes
intertextuais observadas e seus conhecimentos literarios. Por meio da analise
apresentada espera-se obter indicios de aprendizagem, acréscimos ao
desenvolvimento cognitivo dos estudantes e estimulo a leitura e literatura.

Palavras—chave: Literatura. Infanto-juvenil. Emilia. Método. Ensino. Ludico.



RESUMEN

Este estudio investiga la ensefianza de la literatura para el séptimo afio de la
escuela primaria basada en los métodos de recreacion en la obra Emilia no pais da
gramatica, de Monteiro Lobato. El estudio consiste en proponer un método de
ensefianza de la literatura infantil. Buscar prioridad a la facilidad que tienen los nifios
en la adquisicion de los conocimientos por los juegos para promover la interaccion
de las artes: la musica y de video y la literatura oral, la participacion de la produccion
de textos, evaluar el proceso cognitivo y critico de los estudiantes en relacion a la
literatura infantil, analizar producciones en busca de las caracteristicas literarias de
aprendizaje a través de elementos ludicos. Consiste en la coleccién de texto de
primaria basada en la reflexion de las artes ya formulados: Lectura, masica y videos.
La coleccidon se cumplan con los siguientes pasos: Lectura de un extracto de la obra
de Monteiro Lobato por los estudiantes con la intervencion del investigador.
Presentacion de un video del "Sitio do Pica-pau Amarelo" relacionado con el pasaje
del libro como una alternativa ludica para la interaccion con la lectura. Andlisis de la
cancioén "Emilia, a boneta-gente" de Baby Consuelo, para hacer la analogia del libro
con el tema. El andlisis se realiza mediante la evaluacién de aprendizaje de los
estudiantes de acuerdo a sus producciones textuales, que se miden desde la
eleccion del tipo (poesia, narrativa, descriptivo, argumentativo etc.) Hasta observar
sus relaciones intertextuales y conocimientos literarios. A través del andlisis
presentado se prevé la obtencion de pruebas de aprendizaje, aumenta el desarrollo
cognitivo de los estudiantes y fomentar la lectura y la literatura.

Palabras clave: Literatura. Infantil. Emilia. Método. La educacién. Recreacion.
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INTRODUCAO

Este trabalho procurara investigar o ensino de literatura para a sexta série do
ensino fundamental baseando-se nos métodos ludicos de ensino da obra Emilia no
pais gramatica de Monteiro Lobato. A pesquisa tem como fundamento a critica
literaria de Marisa Lajolo, Jodo Luis Ceccantini, Nelly Novaes Coelho, Regina
Zilberman e Guaraciaba Micheletti.

a. Objetivo principal: Consiste na andlise da proposta de um método para o
ensino de literatura infanto-juvenil. Priorizar a facilidade que as criancas tém em
adquirir o conhecimento a partir de brincadeiras.

b. Objetivos secundarios: Promover a interacdo das artes: musica e video, com
a literatura verbal.

Envolver a produgéo de textos dos discentes apds uma reflexdo dos textos
apresentados, avaliando a questdo cognitiva e critica do discente em relagdo a
literatura infanto-juvenil. E finalmente analisar as produgbes a procura de
caracteristicas da aprendizagem de literatura por meio de elementos ludicos.

Optou-se pela literatura infanto-juvenil por ser um campo que envolve a
reflexdo, analise e critica. A sugestdo de um novo método se da devido ao déficit de
interesse existente na sexta série do Ensino Fundamental, pois os estudantes néo
tém estimulo devido ao conteido complexo e a inadequacéo deste.

Esta defasagem ocorre devido a falta de interesse pela leitura que é
resultante do modo pelo qual a Literatura Infanto-juvenil vem sendo transmitida.

Segundo Guelfi “a utilizacdo do texto literario para transmitir conselhos
sisudos, sem qualquer relacdo com a vida cotidiana e as necessidades internas da
crianga, constitui um dos multiplos obstaculos.” (GUELFI, 1996, p.131)

De acordo com Azevedo a auséncia de simpatia com a leitura por parte dos
discentes é devido as falhas existentes no sistema e ressalta que as escolhas que
os professores fazem dos livros de literatura influenciam no gosto pela leitura.
(AZEVEDO, 2010)

A muasica é uma alternativa para capturar a atencdo dos discentes e
possibilitar a reflexdo, uma vez que estes estéo interligados as tendéncias musicais
e em busca de novos ritmos. A letra escolhida propicia o tema a ser abordado e

atarda o entretenimento e a literatura.
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A apresentacdo de um video tem a funcéo de envolver o publico-alvo em uma
realidade diferente do cotidiano, fornecendo cultura e diversidade em trabalhar-se
com literatura, além do que agucara a criatividade dos alunos.

O uso da critica literaria faz-se necessaria neste trabalho, pois sera uma de
suas bases para as reflexdes e conclusdes resultantes.

A reflexdo sobre a analise piagetiana que aborda o processo cognitivo de
aprendizagem e adaptacdo de tarefas por faixa etéria composta por fases do
desenvolvimento da crianga, pode-se observar a necessidade de adequar o
conteldo literario a idade pertinente. A perspectiva ladica tem como objetivo
aproximar os aspectos complexos como, por exemplo, o vocabulario rebuscado e
processos de intertextualidades, a realidade e ao universo infantil, facilitando assim
a compreensdo dos elementos literarios, tais como as figuras de linguagem, a
métrica, a rima entre outros.

O livro Emilia no pais da gramatica de Monteiro Lobato aborda a dificuldade
gue a boneca tem em interpretar os textos pelo uso de palavras inadequadas ao
universo infantil; Emilia modifica o vocabulario da Lingua Portuguesa de acordo com
as “necessidades das criancas” tornando a leitura muito mais acessivel ao publico
infanto-juvenil.

A natureza deste trabalho é de campo. Este trabalho esta situado no método
de ensino de Literatura Brasileira Infanto-Juvenil.

Fichamento das seguintes obras:

Literatura Infantil Brasileira. Historias e Histérias. Marisa Lajolo e Regina Zilberman
Leitura e Literatura Infanto-Juvenil (Memoérias de Gramado). J. Luis Ceccantini
Literatura Infantil. Teoria analise didatica Nelly Novaes Coelho

Concepcbes e praticas de leitura na escola: o lugar do texto literario Guaraciaba
Micheletti

Do mundo da literatura para a literatura do mundo Marisa Lajolo

O corpus consiste na coleta de textos escolares, com tipologia livre, do ensino
fundamental baseado na reflexdo das artes anteriormente apresentadas: Leitura,
video e musica.

A coleta do cérpus respeitara as seguintes etapas:

1. Leitura de um trecho do livro pelos alunos por intervencgao da pesquisadora.

Finalidade: Intertextualidade de leitura, video e musica.
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2. Apresentacdo de um trecho do video do Sitio do Pica-pau Amarelo relacionada ao
trecho do livro como uma alternativa ludica de interacdo com a leitura.
Finalidade: Reflexdo por meio dos recursos audiovisuais.
3. Analisar a musica Emilia, a Boneca-Gente de Baby do Brasil, para fazer analogia
ao trecho do livro e observar a temética.
Finalidade: Relacionar o recurso sonoro com os demais textos.
4. A andlise do corpus se dard por meio da avaliagdo da aprendizagem dos
discentes segundo suas producgdes textuais, as quais serdo analisadas desde a
escolha da tipologia (carta, poema, narrativo, descritivo, argumentativo etc.) até as
relacdes intertextuais observadas e seus conhecimentos literarios.

Serdo apresentadas teorizacdes do ponto de vista de criticos literarios que
discorrem sobre a personagem Emilia de Monteiro Lobato.

Havera relatérios da experiéncia realizada pela pesquisadora. A pratica da
proposta de ensino estara descrita e seus resultados serdo analisados
principalmente com base nos teoricos: S. Freud, M.Guelfi, N. Coelho e A. Zabala.
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O LUDICO E A LITERATURA INFANTO-JUVENIL: UMA LEITUR A DA
PERSONGEM EMILIA NO PAIS DA GRAMATICA, DE MONTEIRO LOBATO.

1. O ensino de Literatura Infanto-juvenil: Ladico e didatico

1.1 A teoria da personagem.

Nesta pesquisa serdo apresentados alguns conceitos literarios para que haja
maior compreensdo das andlises abordadas. Faz-se necessario um preambulo da
teoria para a discussao pertinente a respeito da obra de Monteiro Lobato.

“As personagens sao pecas fundamentais para um texto literario, pois
desencadeiam as acdes que fazem com que a histéria proceda de acordo com o
esperado pelo autor.” (D’ONOFRIO, 2005, p. 131-133)

Raramente tais instdncias sdo neutras, pois geralmente tem caracteristicas
tipicas: a “mocinha”, o herdi, o vildo, por exemplo. Toda personagem possui, assim,
tracos proprios que a relaciona com sua imagem.

“Ao criar uma personagem o autor tem uma determinada intencionalidade, pois a
personagem passa a transmitir por meio de seus atributos ideologias que déao fluidez
ao texto.” (Ibid., p. 131-133)

“A elaboracdo da estética da personagem é tdo importante quanto sua
personalidade, porque a partir de sua aparéncia é possivel identificarmos suas
caracteristicas psicolégicas.” (Ibid., p. 131-135)

A personagem Emilia de Lobato possui caracteristicas que a aproximam do
universo infantil. Por ser uma boneca de pano Emilia pode exteriorizar um
sentimento de revolta em relacdo as regras sociais, pois ndo tem nenhum
compromisso com a sociedade; tem muito atrevimento no falar e sua petulancia

delimita a autoridade das outras personagens sobre ela.

— Engracado! — berrou Emilia. — Entdo Dona Benta € Antbnima de tia
Anastécial...

— Que absurdo é ésse. Emilia — exclamou Narizinho.

— S&o, sim — insistiu a boneca — porque uma € branca, e a outra é preta.
(LOBATO, 19704, p. 33)

A boneca faz ainda uma adaptacdo para sua realidade comparando temas
didéticos a sua vida cotidiana no Sitio do Pica-pau amarelo.
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A presente pesquisa ndo tem a intencdo de aprofundar-se nas caracteristicas de
preconceito racial presentes na obra de Monteiro Lobato, e sim abordar as

caracteristicas da personagem inserida no universo infantil.

1.2 Emilia de Lobato: um mosaico de opinibes

No que diz respeito as obras de Monteiro Lobato a variedade de concepcgoes €
vasta. Ha muitos estudos que analisam seu estilo, sua linguagem, sua fase, seus
personagens entre outros. Este trabalho tem como objetivo explanar algumas
dessas pesquisas e focalizar a analise da personagem Emilia adaptada ao ensino
de Literatura Infanto-juvenil.

Segundo Lajolo e Zilberman, "Monteiro Lobato faz adaptacbes de obras
classicas da literatura infanto-juvenil com a finalidade de facilitar a leitura para as
criangas.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002, p. 69)

A personagem Emilia transporta esse traco de viabilizar e tornar o texto facil para
que as criancas sejam beneficiadas, o que marca essa caracteristica de Lobato de
aproximar a literatura infanto-juvenil de seu publico alvo.

Assim, na obra Emilia no pais da gramatica, a boneca faz modificacdes em toda
a ortografia da Lingua Portuguesa com a intencdo de facilitar o aprendizado da
“criancada”.

— Como se |é o0 seu nome? — perguntou Emilia a Phosphoro.

— Lé-se Fosforo. O meu PH s6a como F.

—entdo nao seja idiota. “Use F que até acendera melhor, e ndo

complicara a vida das criangas.”

[...] as criancas estédo aprendendo agora e ndo ha razao para

gue aprendam pelo sistema velho, muito mais dificil. Eu falo aqui em nome
da criancada. Queremos a ortografia nova porque ela nos facilita a
vida.(LOBATO, 1970a, p. 58-59)

Os resultados obtidos por Emilia pode gerar uma reflexao por parte do leitor e
um questionamento em relacdo ao seu posicionamento perante as regras
gramaticais arcaicas.

Ao observar outro aspecto encontramos a personagem Emilia como toda a
criagdo de Lobato com a funcdo de mostrar o género literario maravilhoso

como possivel de ser vivido por qualquer um. Misturando o imaginario com
o cotidiano real. (COELHO, 2006, p.138)

O leitor pode criar com objetos prosaicos um cenario artistico por meio da
exploracdo de elementos presentes na obra que foi desenvolvida para facilitar o
aprendizado do publico infantil.
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Lobato usa a fantasia e a adapta ao cotidiano de forma que o sonho
maravilhoso ocorre em casa com as criangas ao ler sua obra. O real e 0
maravilhoso nao se diferenciam, a crianga pode projetar em seu universo a
ficcao. (Ibid., p. 139)

A personagem Emilia pode ser comparada a crianga, pois ela é uma heroina
gue possui qualidades e defeitos ao mesmo tempo. Lobato ndo se preocupou em
idealizar uma personagem, mas sim tornd-la mais proxima da realidade, sem
esquecer-se do fantastico que a literatura se incumbiu de proporcionar.

A linguagem usada por Lobato parece ter a intengcdo de aproximar-se do
leitor, pois segundo Coelho “[Lobato €] fluente, coloquial, objetivo, despojado e sem
retérica ou rodeios.” (Ibid., p. 138)

Ao engolir a pilula falante na obra As Reinac6es de Narizinho, a boneca
Emilia demonstra esse vocabulario comico e despojado citado por Coelho:

O doutor escolheu uma pilula falante e pds-lhe na béca.

— Engula duma vez ! — disse Narizinho, ensinando a boneca como se engole
a pilula.

Emilia engoliu a pilula, muito bem engolida, e comecou a falar no mesmo
instante. A primeira coisa que disse foi: “Estou com gbsto de sapo na boca!”
E falou, falou, falou mais de uma hora sem parar. Falou tanto que Narizinho,
atordoada, disse ao doutor que era melhor fazé-la vomitar aquela pilula e
engolir outra mais fraca.

— Nao é preciso — explicou o grande médico. Ela que fale até cansar. Depois
de algumas horas de falagéo, sossega e fica como tdda gente. Isto é “fala
recolhida”, que tem de ser botada para fora[...]

“Emilia empertigou-se t6da e comegou a dizer na sua falinha fina de boneca
de pano:

[...] s6 acordei quando o doutor Cara de Coruja...

— Doutor Caramujo, Emilia!

— Doutor CARA DE CORUJA. [...]" (LOBATO, 1970b, p. 22-23)

De acordo com Ceccantini ao citar Bohm, Lobato apropria-se da linguagem

oral, daquilo que é cotidiano para relacionar e unir obra e leitor.

O trabalho com a linguagem, aproveitando em larga escala os recursos da
oralidade, talvez represente uma das principais inovagfes da obra infantil
lobatiana, pois amplia as possibilidades de empatia entre o leitor e texto.
(BOHM apud CECCANTINI 2004, p. 65)

Ha nas obras de Lobato esta caracteristica inovadora que torna o texto
acessivel, buscando atingir seu publico alvo: as criancas.

Para Micheletti € importante a variacdo de temas, pois se o cotidiano nao for
acrescido de diferenciadas tematicas ndo ocorrerdo comparacgdes e reflexdes por

parte dos discentes.

A variedade de textos é fundamental. Nao se pode deixar de apresentar um
texto porque se julga que ele traz elementos que ndo sédo do cotidiano do
aluno. [...] a escola cabe apresentar-lha outras ‘“realidades” ou
“experiéncias”. E esse novo que amplia horizontes.
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Aproximar o texto da realidade social e psicologica do individuo nédo
significa permanecer no que ele ja& conhece e domina, mas estabelece
paralelos que lhe déem oportunidade de alcancar niveis sociais mais
privilegiados. (MICHELETTI, 2001, p. 68)

Os temas variados podem instigar os estudantes para uma busca mais
profunda e completa que enriqueca seu vocabulério, seu processo de aprendizagem
e suas producdes de texto.

1.3 Emilia em trés linguagens: video, teatro e text 0 escrito

Devido a grandeza e diversidade da obra de Monteiro Lobato sdo amplas as
possibilidades do trabalho com suas personagens. Neste sentido é abordada nesta
secdo uma abordagem da personagem Emilia a partir do trabalho em trés
linguagens: video, teatro e texto escrito.

A tecnologia faz parte do imaginério infantil, povoando-o de imagens. H&
atualmente uma grande facilidade de acesso ao virtual e moderno. Ao entrar em
uma sala de aula é possivel perceber a auséncia, em algumas instituicbes de
ensino, de recursos diversificados para uso do professor ao ministrar sua aula de
literatura.

Segundo Barros a aula expositiva, tradicional, provoca muitas vezes
aborrecimento aos alunos, pois possuem muita energia devido a faixa etaria e esta

nao apresenta nenhum atrativo e envolvimento.

No método expositvo como atividade normal, est4d implicito o
relacionamento professor-aluno: o professor € um agente, o aluno é ouvinte.
O trabalho intelectual do aluno sera iniciado, propriamente, apds a
exposi¢do do professor, quando entdo realizard os exercicios propostos. A
situacao é preparada e, por isso, artificial. [...] A motivacao para a realizagédo
do trabalho escolar é, extrinseca e dependera de caracteristicas pessoais
do professor para manter o aluno interessado e atento. (BARROS, 1999, p.
16)

A literatura é uma arte ampla e, portanto torna viavel o uso de métodos
audiovisuais com o objetivo de esclarecer e expandir o contetudo.

De acordo com Jean Piaget “a inteligéncia € uma adaptacdo. Para
apreendermos as suas relagdes com a vida, em geral, € preciso, pois, definir que
relagdes existem entre o organismo e o meio ambiente.” (PIAGET, 1975, p.15)

Ha uma grande importancia em extrair a literatura dos livros e aplica-la na
vida real, ou seja, no cotidiano do discente. O ambiente propicio a brincadeira que a
Literatura Infanto-juvenil incita proporciona o aprendizado de forma leve, sem para

isto que os discentes sintam-se forgados a adquirir o conhecimento.
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A complexidade da obra de Lobato estd no trabalho que o autor faz com as
palavras e a organizacdo usada para a disposicao delas. Lobato trata do
comportamento e das emog¢fes da boneca Emilia, os quais podem ser percebidos
por meio de suas atitudes e da passagem de condigéo inanimada para animada.

Monteiro Lobato foi o marco da adaptacdo de obras classicas para a
Literatura brasileira e domina a adequacao da linguagem apropriada para criangas,
utilizando um vocabulario prosaico ao explorar o0s elementos imaginarios,
transformando a obra em uma literatura especifica para o publico infantil.

Ao tracarmos um caminho pelos estudos da critica e pelas postulacdes de
Jean Piaget, percebemos que a personagem Emilia pode ser comparada as fases
de desenvolvimento da crianga apresentadas pelo estudioso. N&o queremos com a
presente pesquisa equivaler levianamente psicologia e literatura, porém, buscamos
cautelosamente uma ponte com esta dimensdo do saber no intuito de
enriquecermos as abordagens literarias acerca da personagem de Monteiro Lobato.

Segundo Piaget “existe fases pelas quais as criangcas passam antes de
chegarem a fase adulta. Estes sdao periodos que elas desenvolvem com mais
intensidade partes do corpo, reflexos, movimentos e mesmo o cognitivo.” (Ibid.,
1975, p. 33)

Tais periodos descritos por Piaget podem ser comparados as fases de
desenvolvimento da boneca Emilia, uma vez que a boneca passa por uma
descoberta de si no decorrer da obra.

De acordo com os estudos de Bello (1995) a inteligéncia da crianga analisada
por Piaget é constituida pelos seguintes periodos:

*» Periodo Sensorio-Motor: Nascimento aos 2 anos, aproximadamente.
Ha uma comunicacdo sucinta, palavras substituem frases inteiras e ndo ha
relacdes do individuo com outros, vive em seu mundo.

*» Periodo Simbdlico: 2 anos aos 4 anos, aproximadamente.
Inicia 0 processo de criagcdo e da fantasia. Reproduz imitacdes e desenhos
gue expressem um objeto que ndo estd presente. Fase em que atribui
desejos aos objetos como se fossem seres humanos. Na interagdo com o
outro pronuncia palavras como se estivesse realizando comunicagdo, mas
ndo é capaz de distingui-la.

» Periodo Intuitivo: 4 anos aos 7 anos, aproximadamente.
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Nesta fase as caracteristicas principais sdo a busca de respostas e separacao
de fantasia e realidade. A criangca pode realizar uma comunicagéo curta que
possua sentido, mas continua centrado em suas necessidades e seus
desejos.

» Periodo Operatério Concreto: 7 anos aos 11 anos, aproximadamente.

Nesta fase o individuo é capaz de organizar suas ideias e entender o mundo
de forma logica. Possui a tendéncia de agrupar-se, compreender as regras e
cumpri-las ou néo.

* Periodo Operatério Abstrato: 11 anos em diante.

O desenvolvimento da inteligéncia torna-se mais concreto, a crianca é capaz
de conviver na sociedade, sua comunicacdo € conclusiva e a abstracao
comeca a fazer parte de suas reflexdes. (PIAGET apud BELLO, 1995)

O desenvolvimento da personagem Emilia pode ser comparado as fases de
desenvolvimento da inteligéncia da crianga.

Nascimento da boneca: Emilia, é costurada por tia Nastacia e entregue a
Narizinho, no inicio era desajeitada.

“Emilia, uma boneca de pano bastante desajeitada de corpo. Emilia foi feita por
tia Nastacia com alhos de retrds préto e sobrancelhas tao l4 em cima que é ver uma
bruxa.” (LOBATO, 1970 b, p. 11)

A boneca comeca a falar: Narizinho leva Emilia até o doutor caramujo para que
ela possa tomar a pilula falante.

— Podemos agora curar a senhora Emilia — declarou éle depois de costurar
a barriga do sapo.

Veio a boneca e pods-lhe na boca.

— Engula duma vez! — disse Narizinho, ensinando a boneca como se engole
a pilula.

Emilia engoliu a pilula, muito bem engolida, e comegou a falar no mesmo
instante. (lbid., 1970b, p. 22)

Emilia se socializa: A boneca comega a falar e interagir com Narizinho
fazendo referencias ao que havia acontecido antes que pudesse falar. A partir deste
momento Emilia demonstra sua personalidade prépria e seu posicionamento em
relagdo aos acontecimentos.

“Viu que a fala de Emilia ainda ndo estava bem ajustada, coisa que s6 o
tempo poderia conseguir. Viu também que era de génio teimoso e asneirenta por
natureza, pensando a respeito de tudo de um modo especial todo seu. “ (lbid.,
1970b, p. 23)
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Emilia raciocina e reflete: Na obra Emilia no Pais da Gramética, a boneca
demonstra o processo de reflexdo dos fatos, como possui um “génio teimoso” nao
aceita de forma facil todas as imposicdes feitas pela sociedade. Os questionamentos
nesta fase sdo continuos e ndo podem ser respondidos com facilidade, pois sempre
h& uma indagacéo feita pela boneca.

— Que quer dizer palavra inflexiva?

— Quer dizer de queixo duro, que ndo muda nunca de forma, como o
fazemos noés, os Verbos. As palavras inflexivas séo rigidas como se fossem
feitas de ferro.

— Mas o que é advérbio? — indagou Emilia.(lbid., 1970a, p.28)

Emilia intervém: Por ndo aceitar algumas regras da Lingua Portuguesa a
boneca Emilia resolve fazer alterages que facilite o aprendizado das criangas.

“[..] as criancas estdo aprendendo agora e ndo ha razéo para que aprendam
pelo sistema velho, muito mais dificil. Eu falo aqui em nome da criancada. Queremos
a ortografia nova porque ela nos facilita a vida.” (Ibid., 1970a, p. 58)

A atitude de Emilia em intervir na escrita das palavras apresenta este
raciocinio l6gico que ela faz e a reflexdo de ser pertinente ou ndo a aprendizagem

da forma antiga.

— Como é o seu nome, Maquina ou Machina?

— Méquina. Este meu CH tem o som de Q.

— Entao por que néo troca duma vez por uma Q?

— A velha nao deixa. Diz que sou de origem grega, e que no grego o
CH vala Q. E a Etimologia...

— Sebo para a Etimologia. Bote para fora 0 CH e passe a usar o Q —
e diga as suas companheiras de CH que facam o mesmo. Chispa...
(Ibid., 1970a. p. 59)

Esta comparagdo pode permitir uma identificacdo dos discentes com a

personagem, afinal passam por fases de desenvolvimento semelhantes.

1.4 Ladico e Ensino
1.4.1 Lddico

O ensino de literatura para crianca possui um aliado: o ludico. A brincadeira
educativa pode proporcionar bons resultados para que a aprendizagem ocorra de
maneira simples atingindo o publico-alvo e atraindo-o0s para aprender mais.

A crianga passa por varias modifica¢cdes durante seu desenvolvimento fisico e

psicologico. Transportando esta realidade para um ambiente escolar é possivel



19

observar a heterogeneidade dos discentes de uma mesma idade; porém no caso da
crianga ha um objeto em comum: a brincadeira.

A adaptagdo dos conteudos de literatura a atividade ludica dentro do
ambiente escolar pode ser viavel para atender as exigéncias cognitivas dos
discentes.

Segundo Barros “a medida que a crianca se desenvolve, modificam-se
também seu organismo, suas proporgdes fisicas, suas capacidades mentais, seus
interesses, seu comportamento motor, emocional, social etc.” (BARROS, 1999, p.
15)

A criangca apresenta mudancas em seu comportamento fisico e mental de
acordo com a faixa etaria, demonstrando a necessidade de uma referéncia para
espelhar-se.

A boneca Emilia pode ser este reflexo para a criangca. Ao observarmos as
gualidades e defeitos da personagem é possivel aproxima-la ao cotidiano e as
travessuras infantis.

Espera-se que a crianca identifique-se com a personagem para que ela possa
transportar a fantasia e o0 mundo imaginario para sua realidade, facilitando assim a
aprendizagem.

Segundo Freud “a identificacdo, na verdade, é ambivalente desde o inicio;
pode tornar-se expresséao de ternura.” (FREUD, 1976, p.133)

A presente pesquisa ndo tem a intencdo de aprofundar-e nas teorias
freudianas, apenas usa-las de maneira que possam contribuir para o ensino de
literatura.

Ao abordar os estudos de Benjamin a respeito da fantasia infantil, Meira
observa que este processo € o resultado daquilo que a crianca observa em seu
cotidiano e da copia das atitudes dos adultos ou mesmo dos brinquedos que possui.

Benjamin refere-se as fantasias que a crianga revela no brincar, nas lutas,
na destruicdo dos brinquedos. A diferenca em relacdo aos games € que
nestes o roteiro da fantasia é pré-programado, assim como sua travessia é
virtual. As lutas nos videos sdo narcisicas e miméticas por exceléncia.
Escrevendo sobre a mimesis, Benjamin afirma que "Os jogos infantis séo
impregnados de comportamentos miméticos, que ndo se limitam de modo
algum a imitacdo de pessoas. A crianga ndo brinca apenas de ser
comerciante ou professor, mas também moinho de vento e trem. A questéo

importante, contudo, é saber qual a utilidade para a crianca desse
adestramento da atitude mimética. "(MEIRA, 2003, p. 7)
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A brincadeira aplicada ao ensino nao deve ser, portanto, considerada como
forma de isentar obrigacdes do profissional e cumprimento do contetado, mas deve
ser reputada como uma adaptacdo as necessidades cognitivas, sociais e emocionais

dos aprendizes.

1.4.2 Ensino

A obra Emilia no Pais da Gramatica possui caracteristicas paradidaticas, pois
além do elemento ficcional transmite também contetdo didatico e pedagdgico.

Segundo Azevedo “os livros paradidaticos sao utilitarios e auxiliam o ensino
por meio de seu conteddo de forma complementar ao curriculo. O autor parte do
literario, com personagens, espago, tempo para o ensino da teoria.” (AZEVEDO,
2010)

A obra de Lobato ndo possui somente a fungcdo paradidatica, por conter
personagens ficcionais, espacgo, tempo e elementos estruturais proprios da teoria

literaria sendo, portanto, um livro de Literatura Infanto-juvenil.

Monteiro Lobato via o0 mundo real e o da fantasia perfeitamente delimitados
— cada qual com sua natureza especifica. Além disso, pode-se talvez
explicar o predominio do racionalismo sobre a livre fantasia, pelo fato de o
livro ter sido escrito para servir como “leitura escolar”, a qual, nesse inicio de
século, deveria ser "exemplar’, oferecer “modelos” de comportamento.
(COELHO, 2006, p. 138)

Sua linguagem estd dotada de ritmo e sonoridade, as palavras séo
selecionadas com o objetivo de provocar reflexdo nos leitores. Lobato apropria-se da
obra literaria para inserir de forma divertida a gramatica da Lingua Portuguesa e
principalmente criticar e pontuar casos que dificultam o ensino da Lingua Materna.

O autor utiliza-se de personagens inanimados transformando-os em seres
animados, possibilitando a crianca expandir sua imaginagdo e criar os cenarios de
acordo com suas descri¢des, 0 que torna a leitura mais divertida e criativa.

“Tornava-se possivel descobrir o Visconde. A sua misteriosa ‘sumi¢cdo’, como
dizia a boneca, vinha preocupando a todos sériamente.” (LOBATO, 1970, p. 53)

De acordo com Lajolo “todas as personagens de Lobato sdo fundamentais e
importantes para a criagdo do universo infantil, sem haver diferenciacdo de
importancia para a narrativa.” (LAJOLO, 2008, p.94-103)

Embora este estudo nao esteja tratando especificamente o0 universo das

ilustracdes, é possivel enfatizar o fato de que h& no livro varios desenhos que
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ajudam as criangcas a comporem o mundo imaginario ao lado da falante Emilia. As
caracteristicas das personagens abordadas na obra estdo bem acentuadas nas

figuras que tornam real a criacdo do cenario e estimulam o pensamento infantil.

Fig.1 (LOBATO, 1970 a, p.32) A ilustracdo de Manoel Victor Filho apresenta a diversidade de cores
gue aproximam do real as imaginacdes infantis.

Fig. 2 (LOBATO, 1970 a, p. 53) Com muita criatividade o ilustrador Manoel Victor Filho explora com
imagens a fala da boneca Emilia.
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Segundo Zilberman a Literatura desempenha uma importante funcdo no
processo de ensino-aprendizagem da crianga; por meio dela é possivel haver uma
interacdo com as demais disciplinas, pois a leitura auxilia o desenvolvimento
cognitivo e psicolégico do estudante.

De acordo com Zilberman “o crescimento da crianga se faz por essa imersao
no universo da palavra escrita, e seu desenvolvimento intelectual pode ser medido
por meio de sua habilidade de verbalizac&o.” (ZILBERMAN, 2003, p. 170)

Observando o ensino de literatura infanto-juvenil nos dias atuais é possivel
perceber um grande déficit, pois ndo ha uma adequacéo de linguagem e ambiente
ao ministrar as aulas por parte do educador.

De acordo com Lajolo e Zilberman “a criangca pode ser representada pelas
personagens de uma obra, sejam animais ou bonecos, que exprimem o0 que esta no
interior dela.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002, p. 111-112)

A personagem passa a ser um espelho que reflete os dramas, as davidas e
os sonhos. O imaginario modifica seu cotidiano e sua rotina, a personagem torna-se
um idolo, pois rompe com as regras sociais transformando em brincadeira seus
medos, tem ousadia e pode tudo por meio da fantasia.

Este movimento pode ser percebido nos contos de fadas, por exemplo,
qguando a crianca identifica-se com o vildo ou com o herdi, pois deseja transportar-se
para o universo literario no qual encontra contentamento.

Segundo Bettelheim a crianga busca nos contos de fadas imagens para que

possam fundamentar seus sonhos e desejos.

Para dominar os problemas psicolégicos do crescimento [...] a crianga
necessita entender o que esta passando dentro de seu eu inconsciente. [...]
E aqui que os contos de fadas tém valor inigualavel, conquanto oferecem
novas dimensdes a imaginagdo da crianga que ela ndo poderia descobrir
verdadeiramente por si s6. [...] A forma e estrutura dos contos de fadas
sugerem imagens a crianga com as (quais ela pode estruturar.
(BETTELHEIM, 1980, p.16)

Portanto, "a literatura infanto-juvenil permite que a crianga encontre o que
esta interiorizado e organize suas emocdes de forma que aprenda por meio da
imaginacdo o que ela ndo conseguiria fazer sem este estimulo.” (BETTELHEIM,
1980, p.16)

1.5 Propostas de um método de ensino de Literatura Infanto-Juvenil
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Um dos temas principais da obra Emilia no Pais da Gramatica é o uso da
Lingua Portuguesa. Emilia € uma espécie de porta-voz das criangas ao apontar
algumas estruturas linguisticas que dificultam o aprendizado da Lingua Materna.

Lobato apresenta valores como a importancia da leitura para conhecer novos
mundos, por exemplo, ao abordar a sabedoria que as personagens Visconde e
Quindim possuem, pois conhecem todos os livros e transferem seu conhecimento.
Ao lado deles Emilia é a representacdo da busca da crianca pelo saber e da

interagdo com 0 meio no caso os habitantes do Pais da Gramatica.

O rinoceronte, que é um sabid&o, contou-me que existe.

Pelo que diz a Emilia esse paquiderme é um grandissimo gramético
Tornava-se preciso descobrir o Visconde [...] — Com certeza trata-se dalgum
Ditongo arcaico, que éle furtou levado pela sua mania de antiguidades
(LOBATO, 1970, p. 7)

A obra apresenta uma variedade de aspectos positivos como, por exemplo, a
funcdo didatica que ensina de forma simples e divertida. A ficcdo € repleta de
novidades e facilita a identificagdo do discente com a literatura adequada para sua
faixa etaria. As personagens estao contextualizadas em um ambiente propicio para
a aprendizagem, o que estimula o desejo dos alunos por explorar novos campos de
conhecimento.

O ensino de Literatura Infanto-juvenil precisa ser reavaliado, pois para que o
jovem leitor desenvolva curiosidade pela leitura é necesséaria uma base desde as
séries iniciais do ensino fundamental Il. Isto ndo tem acontecido em muitas escolas
do ensino publico ou mesmo privado. E possivel observar a dificuldade que as
criancgas e os pré-adolescentes possuem no aspecto da leitura de obras literarias por
falta de incentivo e motivagao.

Segundo Zabala o educando precisa sentir-se a vontade com o tema. "Neste
sentido, o professor deve fazer uso de seu conhecimento prévio para a
apresentacdo do contetdo, de modo que haja uma interacdo entre ambos tornando,
assim o ensino-aprendizagem mais prazeroso.” (ZABALA, 1998, p. 90- 95)

O educador tem uma grande responsabilidade como mediador de
conhecimento, pois de acordo com sua postura em sala de aula havera ou ndo
interacdo com a turma.

A literatura deve ser apresentada de forma diferente, surpreendendo as

expectativas do discente para que este se interesse pelo seu conteudo.
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De acordo com Guelfi “todos os assuntos podem interessar a crianca, desde
gue tratados na linguagem adequada a sua fase de desenvolvimento. A idade do
leitor € uma questdo importante quando se trata de literatura infantil.” (GUELFI,
1996, p. 150)

A proposta de um novo método de ensino de Literatura Infanto-juvenil tem a
finalidade de aproximar a Literatura do universo infantil. O professor deve partir de
adaptacfes de conteudos mediante as faixas etérias das criancas de modo que o
assunto possa ser aplicado com éxito.

O trabalho consiste em uma aula expositiva com elementos ludicos, a
pesquisadora deve estar caracterizada da personagem Emilia, a fim de realizar um

teatro no momento da aula.

A complexidade dos processos educativos faz com que dificilmente se
possa prever com antecedéncia o que acontecera na aula. [...] € 0 que
aconselha que os professores contem com o maior nimero de meio e
estratégias para poder atender as diferentes demandas que aparecerdo no
transcurso do processo ensino-aprendizagem. (ZABALA, 1998, p. 93)

O primeiro passo € a apresentacdo da personagem envolvendo a participacédo
dos alunos para abordarem sobre as caracteristicas da boneca e depois a leitura de
um trecho do livro Reina¢8es de Narizinho, o qual aborda o0 momento em que Emilia

comeca a falar apresentando as caracteristicas da personagem.

O doutor escolheu uma pilula falante e pds-lhe na béca.

— Engula duma vez! — disse Narizinho, ensinando a boneca como se
engole a pilula.

Emilia engoliu a pilula, muito bem engolida, e comecgou a falar no
mesmo instante. A primeira coisa que disse foi: “Estou com gbésto de sapo
na bbca!” E falou, falou, falou mais de uma hora sem parar. Falou tanto que
Narizinho, atordoada, disse ao doutor que era melhor fazé-la vomitar aquela
pilula e engolir outra mais fraca.

— Nao é preciso — explicou o grande médico. Ela que fale até cansar.
Depois de algumas horas de falacao, sossega e fica como téda gente. Isto é
"fala recolhida”, que tem de ser botada para fora [...]

“Emilia empertigou-se tdda e comecou a dizer na sua falinha fina de

boneca de pano:

[...] s6 acordei quando o doutor Cara de Coruja...

— Doutor Caramujo, Emilia!

— Doutor CARA DE CORUJA [...] (LOBATO, 1970b, p. 22-23)

O trecho apresentado contém algumas das caracteristicas préprias da
personagem que serd comparado ao trecho da série O Sitio do Pica-pau Amarelo

em que a boneca toma a pilula falante.

[...] podemos falar da diversidade de estratégia que os professores podem
utilizar na estruturacdo das intencfes educacionais com seus alunos. Desde
uma posi¢cdo de intermedidrios entre o aluno e a cultura, a atencdo a
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diversidade dos alunos e das situagdes necessitara, as vezes, desafiar; as
vezes dirigir; outras vezes, propor, comparar. (ZABALA, 1998, p. 90)

Em seguida a pesquisadora apresentara aos alunos a musica de Baby
Consuelo Emilia, a boneca gente que aproxima o ritmo e a estrutura poética do

cotidiano dos alunos e relacionando-a com o trecho apresentado.

Emilia, a boneca gente

De uma caixa de costura

Pano, linha e agulha

Nasceu uma menina valente
Emilia, a Boneca-Gente

Nos primeiros momentos de vida
Era toda desengoncada

Ficar em pé ndo podia, caia

N&o conseguia nada...

Mas a partir do momento

Que aprendeu a andar

Emilia tomou uma pilula

E tagarelou, tagarelou a falar
Tagarelou, tagarelou a falar

Ela é feita de pano

Mas pensa como um ser humano
Esperta e atrevida

E uma maravilha

Emilia, Emilia

Emilia, Emilia, Emilia

Emilia, Emilia, Emilia

Para historia, ela tem um plano
Inventa mil idéias, ndo entra pelo cano
Ah, essa boneca é uma maravilha!

(CONSUELO, 1982)

Durante todo o processo a pesquisadora deve proporcionar uma relacdo da
personagem teatralizada com os discentes. Faz-se necessario a valorizacdo do
conhecimento que o discente possui para que haja interacdo e participacdo destes.

Segundo Zabala “[professor deve] contar com as contribuicbes e o0s
conhecimentos dos alunos, tanto no inicio da atividade como durante sua
realizagéo.” (ZABALA, 1998, p. 92)

A producéo textual se dard por cartas que devem ser escritas a personagem
sem que o ambiente literdrio se rompa. As cartas de carater informal relatardo

observacdes dos discentes em relagdo a boneca Emilia.

Para poder levar em conta as contribuicdes dos alunos, além de criar o
clima adequado, é preciso realizar atividades que promovam o debate sobre
suas opinides, que permitam formular questdes e atualizar o conhecimento
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prévio, necessario para relacionar uns conteddos com outros. (Ibid., 1998,
p. 95)

Segundo Piaget (1995) o meio no qual o discente esta inserido auxilia ou
impede o aprendizado, portanto faz-se viavel um ambiente que contenha tracos do
fantastico para agucar a imaginacdo dos aprendizes.

"E impossivel negar, parece-nos, que a presséo do meio exterior desempenha
um papel essencial no desenvolvimento da Inteligéncia.” (PIAGET, 1975, p. 337)

A avaliacdo deste método serd por meio da busca de elementos de
aprendizagem das caracteristicas peculiares da personagem. Deve ser avaliado
também o conhecimento prévio dos aprendizes, pois contribuem para a

compreensao de principios literarios.

Do papel que tem para a aprendizagem a avaliagdo que os professores
fazem de seus alunos e da necessidade de que as ajudas que oferegcam
sejam adequadas a suas possibilidades reais, decorre que a fungéo béasica
dos professores deve ser incentivar os alunos e realizar o esfor¢o que lhes
permita continuar progredindo. (ZABALA, 1998, p. 102)

O discente precisa entender os motivos pelos quais esta sendo avaliado e
cabe ao professor tornar este processo uma forma de incentivo para melhores

resultados.
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2. Aplicagcdo da proposta: um novo método de ensino de Literatura Infanto-
juvenil.

2.1 Relatérios

A funcéo dos relatérios € apresentar as conclusdes que foram obtidas apods a

aplicacdo da aula com a nova metodologia de ensino de Literatura infanto-juvenil.

2.1.1 Andlise de textos

Com base na proposta de um novo método de ensino a pesquisadora aplica a
aula e recolhe textos dos discentes do 7° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal que contém as reflexdes dos estudantes apds a assisténcia da aula
teatralizada, video e musica.

O intuito da proposta é estimular os discentes a pesquisarem mais sobre o
autor, a obra e a personagem. A aprendizagem do contetdo também é fundamental,
pois h& uma interagdo entre o ludico e o didatico.

A pesquisadora ir4 analisar a aprendizagem dos discentes em relacdo as
caracteristicas da personagem, suas especificidades como, por exemplo, seu jeito
autoritario; seu atrevimento; suas ideias malucas; sua esperteza entre outros.

De acordo com Zilberman Emilia é inteligente e comanda o sitio de Dona
Benta e mesmo diminuindo de tamanho, como ocorre na historia, ndo diminui a
inteligéncia, a boneca é dotada de muita esperteza e se “safa de uma série de
perigos.” (ZILBERMAN, 2003, p. 155-167)

A fungcdo da pesquisadora € ser mediadora de conhecimento, esta deve
apresentar a proposta de ensino de forma que os educandos entendam o motivo de
estarem aprendendo o conteddo para que a aprendizagem seja concreta.

A avaliacdo destes textos sera realizada principalmente com base nos
tedricos: Antoni Zabala e Maria Luacia Fernandes Guelfi considerando algumas
contribuicdes do construtivismo para o ensino de Literatura Infanto-juvenil. A
avaliacdo consiste na busca de aprendizagem por meio de elementos ludicos,
conhecimento prévio do aprendiz e a identificacdo com o texto e a personagem.

Alguns dos alunos demonstraram uma identificagdo com os desenhos e as
imagens, estes alunos se sentaram proximos ao equipamento de video e

apresentaram um grande interesse pelas novas tecnologias
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Texto 1:
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As caracteristicas da personagem foram percebidas esteticamente, os tragcos
da boneca, seu olhar, foram desenhados com muito cuidado e a demonstracao de

carinho apresenta a relagcéo de intimidade que o discente cria com a personagem.
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Texto 2:
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O discente revela seu conhecimento prévio e relata que se deparou com
novidades, no caso, 0 quanto que a boneca fala. Demonstra ainda uma aversao a
esta personalidade hiperativa.

Segundo Zabala os aprendizes devem expor suas opinides enquanto a
construgcédo do conhecimento para que a partir do que sabem possam adquirir novos
conceitos.

E indispensavel que os meninos e as meninas tenham a oportunidade de
expressar suas idéias e, a partir delas, convém potencializar as condi¢cbes
qgue lhes permitam revisar a fundo estas idéias e ampliar as experiéncias
com outras novas. (ZABALA, 1998, p.94)
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O professor precisar ser o mediador, organizar e viabilizar o desenvolvimento
dos discentes.
Texto 3:
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A tipologia deste texto apresenta caracteristicas de identificagdo com a
estrutura poética, o discente organiza o texto em quadras e faz uso de rimas e até

mesmo sonoridade.
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A apresentacdo da musica amplia as possibilidades do vocabulério do
aprendiz e o incita a produzir um texto com ritmo. A estrutura do poema nao se
enquadra nos padrbes da teoria literaria, mas a partir de seu conhecimento o
discente produziu uma tentativa de aproximacdo ao poético e o professor pode
iniciar o conteudo tedrico com base nas faltas existentes.

De acordo com Zabala “é importante aceitar as contribuicdes dos meninos e
das meninas, mesmo que se expressem de forma pouco clara ou parcialmente
incorreta.” (ZABALA, 1998, p. 101)

As caracteristicas da personagem foram identificadas pelo estudante, pois
ressalta a alegria e a facilidade de fazer amigos que a boneca possui.

Texto 4.
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A tentativa de aproximagdo com um poema indica a identificacdo com esta
tipologia textual, no texto 4 a historia de Emilia € contada pelo estudante
intercalando com sua opinido a respeito do desenvolvimento da boneca.

O uso do nome “cara de coruja” demonstra que houve adesao do discente
com o discurso da boneca, pois mesmo que Narizinho tenha corrigido Emilia sua
insisténcia ndo a fez mudar de ideia e o estudante aprova a petulancia da
personagem.

De acordo com Zabala “ensinar envolve estabelecer uma série de relagbes
que devem conduzir & elaboracdo, por parte do aprendiz, de representacdes

pessoais sobre o conteudo objeto de aprendizagem.” (ZABALA, 1998, p. 90)
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O texto 5 descreve as aventuras vividas por Emilia que foram adaptadas a
televisdo. O estudante possui um conhecimento prévio do conteludo e menciona
caracteristicas da obra que mais se identificou.

Esta referéncia a episédios de uma série confirma o quanto a tecnologia tem
crescido e atingido o publico infanto-juvenil e a apresenta a necessidade da escola
igualar-se a outras instituicoes para atender as particularidades dos discentes.

Toda expressdo artistica deve provocar forte mobilizacdo do receptor,
possibilitando a identificacdo e a transferéncia, de modo a permitir a
projecdo, no mundo criado, de suas préprias experiéncias de vida. (GUELFI,
1996, p.136)

Ao se deparar com alternativas de aprendizagem, o estudante encontra
possibilidades para compor o universo ficcional proposto na obra literaria.
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A estudante apresenta dificuldades de desenvolvimento na escrita, mas é
possivel perceber que o conteludo da obra e a aula apresentada deixaram marcas
principais das caracteristicas da personagem, além do conhecimento prévio que a

aprendiz possui em relagdo as outras personagens do Sitio do Pica-pau Amarelo.

Aprender significa elaborar uma representacdo pessoal do conteldo objeto
da aprendizagem, fazé-lo seu, interioriza-lo, integra-lo nos proprios
esquemas de conhecimento. Esta representacdo nao inicia do zero, mas
parte dos conhecimentos que os alunos ja tém e que lhes permitem fazer
conexdes com o0s novos conteldos, atribuindo-lhes certo grau de
significancia. (ZABALA, 1998, p.98-99)

O estudante precisa associar o contetdo a algo que lhe parece interessante
para que haja bons resultados de aprendizagem.
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No texto 7 ha uma mescla de descricdo com uma quadra fazendo alusdo a
poesia. O conhecimento do estudante atinge a vida de Monteiro Lobato. Ressalta-se
gue a pesquisadora ndo menciona durante a apresentacao teatral o autor das obras,
0 que demonstra um conhecimento prévio por parte do discente.

As relagBes necessarias a estabelecer nao se produzem automaticamente —
sdo o resultado de um processo extremamente ativo realizado pelo aluno, o

que ha de possibilitar a organizacdo e o enriquecimento do préprio
conhecimento. (Ibid., 1998, p. 99)

Ao se posicionar, o discente, intervém com mais facilidade no texto, pois

utiliza seu conhecimento pratico para a aprendizagem de um conceito teérico.
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A estudante reflete sobre as caracteristicas da boneca Emilia e compara com
seu cotidiano; entende que ha semelhancas entre 0 mundo imaginario (da boneca
Emilia) e o seu mundo.

A identificacdo que ocorre com a personagem pode viabilizar o aprendizado,
afinal a crianca faz uma reflexao critica para atingir uma concluséo.
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Segundo Freud “podemos apenas ver que a identificacdo esforca-se por
moldar o préprio ego de uma pessoa segundo o aspecto daquele que foi tomado
como modelo.” (FREUD, 1976, p. 134)

A influéncia que a personagem exerce sobre os discentes por meio da
identificacdo pode instigar o estudante a conhecer melhor a obra e a pesquisar a
respeito do conteddo, o que acaba por acrescentar as aulas com o conhecimento

gue busca extraclasse.

Possibilitando profunda interacdo texto-leitor, a obra literaria deve ser
constituida pela prépria vivéncia do leitor. Como resultado do processo de
interagcdo obra/leitor, a percepcao de mundo se amplia, obrigando o sujeito
a nova reconstrucao da realidade.” (GUELFI, 1996, p.136)

A interacdo é fundamental para o desenvolvimento critico e cognitivo do
aprendiz, pois este pode questionar, analisar, debater, explicar etc. antes de formar
qualquer opinido concreta.
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As caracteristicas da personagem foram abordadas de forma pessoal, a
estudante analisa o comportamento da boneca e disserta sua concepg¢édo sobre o
gue foi apresentado.

A partir do conceito da personagem apresentado pela estudante o educador
pode iniciar o processo de ensino, as poucas palavras da discente representam a
falta de conhecimento para discorrer sobre o tema proposto.

Segundo Zabala “que 0s meninos e meninas possam Seguir 0 processo e
situar-se nele depende também do grau de contribuicdo do professor, com sinteses

e recapitulacdes, com referéncias ao que ja se fez e ao que resta por fazer.
(ZABALA, 1998, p. 91)
Texto 10:
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No texto 10 é possivel perceber o conhecimento prévio que a estudante tem
em relacdo as personagens da obra de Monteiro Lobato quando é citado Pedrinho,
Narizinho e a prépria alusdo as aventuras vividas pela boneca.

A personagem consegue atingir o plano do real quando a discente menciona
uma apresentacao e isto proporciona uma interagdo entre a personagem e a
estudante, trazendo assim o plano literario para mais perto do cotidiano: “a crianca
compreende que, embora essas historias sejam imagindarias, ndo séo falsas pois se
referem a outra espécie de realidade — a do inconsciente.” (GUELFI, 1996, p.144)
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Os adjetivos usados pela discente qualificam a boneca da mesma forma que
a musica apresentada. E possivel perceber a intertextualidade que pode facilitar a
fixacdo do conteudo. As caracteristicas da personagem sao intercaladas com
conceitos formados pela prépria estudante, que, discorre sobre outras personagens
também citadas no decorrer da encenacéo.

A relacéo feita pelo aprendiz entre sua concepg¢éo sobre o tema e o contetdo
apresentado demonstra uma reflexao autonoma. O ambiente no qual o estudante
esta inserido permite esta exposicdo de seus pensamentos e o género nao
especificado proporciona um conforto para que o discente possa discorrer sobre o
assunto.

De acordo com Zabala, “para aprender é indispensavel que haja um clima e
um ambiente adequados, constituidos por um marco de relacbes em que

predominem a aceitacdo, a confianca, o respeito mutuo e a sinceridade.” (ZABALA,

1998, p.100)
Texto 12:
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A aceitacdo sobre o vocabulario da personagem esté explicita no texto acima,
pois a boneca usa o termo “Cara de Coruja” para dirigir-se ao doutor Caramujo e 0
estudante aderiu a fala de Emilia e a inseriu em sua construg¢éo. O discente faz uma
comparacao da boneca com uma “matraca” atribui-lhe mais um adjetivo.

O educando expressa com suas palavras 0 que pensa em relacdo as
caracteristicas da personagem e identifica-se com esta, pois reside em um sitio
chamado Sitio do Pica-pau, o que o aproxima do universo literario em que a

personagem habita.

O crescimento pessoal dos alunos implica como objetivo Ultimo serem
autbnomos para atuar de maneira competente nos diversos contextos em
gue haverdo de se desenvolver. Impulsionar esta autonomia significa té-la
presente em todas e cada uma das propostas educativas, para serem
capazes de utilizar sem ajuda os conhecimentos adquiridos em situacdes
diferentes da que foram aprendidos. (Ibid., 1998, p. 102)

O estudante precisa desenvolver autonomia para versar o conteudo teérico e
desenvolver produc¢des criticas que envolvam aquilo que aprendeu somado ao seu

conhecimento.
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No Texto 13 a aprendiz demonstra um conhecimento prévio a respeito da
obra de Monteiro Lobato, descrevendo algumas caracteristicas de outras
personagens, tecendo uma relagdo com Emilia. A estudante aborda o tema da aula,
a pilula falante, e ressalta a maneira “desengoncada” de ser da boneca Emilia.

Para Zabala “a pessoa, no processo de aproximagao aos objetos da cultura,
utiliza sua experiéncia e o0s instrumentos que lhe permitem construir uma
interpretacdo pessoal e subjetiva do que é tratado.” (ZABALA, 1998, p. 90)

Texto 14:
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No texto 14 uma das caracteristicas principais da personagem, a fala
excessiva, € abordada. H4 a atribuicdo a personagem de outros adjetivos que
compBem as peculiaridades de Emilia, adjetivos que foram apresentados durante a
encenagao.

O discente chama atencéo da personagem para a importancia de respeitar as
ideias de pessoas mais experientes quando pede para que Emilia respeite as
opinides de Narizinho e de Tia Nastacia. Este pensamento social indica um
conhecimento prévio, um discurso que foi apreendido.

O leitor fluente pode discorrer sobre assuntos abstratos de forma reflexiva, ao
contrapor suas ideias ao processo que lhe foi apresentado. Por meio de suas
reflexdes apreende o que considera pertinente e descarta o que nao lhe interessa.

[..] consolidacdo do dominio da leitura e da compreensdo do mundo
expresso no livro. A leitura segue apoiada pela reflexdo; a capacidade de
concentracdo aumenta, permitindo o engajamento do leitor na experiéncia
narrada e, consequentemente, alargando ou aprofundando seu
conhecimento ou percep¢édo de mundo. (COELHO, 2006, p.37)

7

A funcdo do educador €, portanto, tornar todas as aulas interessantes de
modo que estes estudantes possam apreender o maximo de conteudo possivel e
desenvolver atividades que comprovem esta aprendizagem, sem se esquecer do
prazer pela leitura que é fundamental para a aprendizagem.

A adequacao de linguagem para a faixa etaria pertinente € indispensavel no
ensino-aprendizagem, pois 0s estudantes possuem singularidades e necessitam de
um material especifico.

Para Guelfi, “todos os assuntos podem interessar a crianca, desde que
tratados na linguagem adequada a sua fase de desenvolvimento. A idade do leitor é
uma questao importante quando se trata de literatura infantil.” (GUELFI, 1996, p.

150)
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de literatura necessita de uma atencdo especial por parte dos
profissionais da educacado. A aprendizagem dos conteudos e principalmente o prazer
pela leitura, pois estes tém sofrido uma grande defasagem.

Os discentes tém se interessado cada vez menos pelos livros e muitas vezes
falta um estimulo no ambiente escolar. O professor de literatura do ensino
fundamental deve ser o incentivador para que os estudantes tomem conhecimento
da importancia da literatura em suas vidas.

E necesséaria uma adequacio de linguagem e de contetido pertinente a faixa
etaria para que haja bons resultados no ensino de literatura, esta adequacao deve
ser realizada pelo profissional da educacéao.

O método de insercdo do ludico no ensino pode favorecer o aprendizado
esperado ou supera-lo e proporcionar aos educandos uma satisfacdo ao estudar
conteudos tedricos de forma mais divertida.

A brincadeira aplicada ao ensino nédo deve ser considerada como forma de
isentar obrigacbes do profissional e cumprimento do conteddo, mas deve ser
reputado como uma adaptacéo as necessidades cognitivas dos aprendizes.

O meio no qual o discente esta inserido auxilia ou impede o aprendizado,
portanto faz-se viavel um ambiente que contenha tragos do fantastico para agucar a
imaginagao dos aprendizes.

Os temas variados podem instigar os estudantes para uma busca mais
profunda e completa que enriqueca seu vocabulério, seu processo de aprendizagem
e suas producdes de texto.

A comparacdo do desenvolvimento da personagem Emilia de Monteiro Lobato
com as fases de desenvolvimento da inteligéncia da criangca postuladas por Jean
Piaget tem a funcdo de promover, a partir da andlise, uma identificacdo dos
discentes com a personagem, afinal estes passam por etapas semelhantes.

Espera-se que a crianca identifique-se com a personagem para que ela possa
transportar a fantasia e o0 mundo imaginario para sua realidade, facilitando assim a
aprendizagem.

O estudante deve questionar, explicar, debater, interagir com os professores e
colegas, para que possa refletir sobre os conteudos apresentados e compreender a

importancia do ensino de literatura a partir de seu cotidiano.
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