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Resumo: O presente artigo levanta reflexdes sobre a formagdo do curriculo no Brasil a
partir dainfluéncia da Nova Sociol ogia da Educacéo de Michael Apple e Henry Giroux,
enfocando o multiculturalismo e a formagdo de professores na producdo do
conhecimento escolar. Uma perspectiva histérica sobre o curriculo que adquiri forma e
significado na medida em que tem sua atencdo voltada para a producéo do
conhecimento, aformagéo inicial docente e as culturas.(378).
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1. Introducéo

Na década de 1980, com inicio da redemocratizacdo do Brasil e o
enfraguecimento da Guerra Fria, a hegemonia do referencia funcionalista norte-
americano foi abalada. Nesse momento, ganharam forga no pensamento curricular
brasileiro as vertentes marxistas. Enquanto dois grupos nacionais, pedagogia histérico-
critica e pedagogia do oprimido, disputavam hegemonia nos discursos educacionais e ha
capacidade de intervencdo politica, a influéncia da producdo de lingua inglesa se
diversificava, incluindo autores ligados a Nova Sociologia da Educagdo inglesa e a
traducdo de textos de Michael Apple e Henry Giroux.

Esta afirmacdo de Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2002) gue nos
localiza no tempo de reflex@o do campo do Curriculo, considerando que este sO pode ser
compreendido quando contextualizado politico, econdmico e socialmente.

Com aprofundamento entre questdes diferentes as relaces entre conhecimento
cientifico, conhecimento escolar, saber popular e senso comum passamos a conceber o
Curriculo como construgdo social do conhecimento, observando enfoques sociol 6gicos
em primazia do pensamento psicol 6gico até entdo dominante.

O campo do curriculo passa pela questdo politica, em que detentores de
determinados capital social e cultural na érea, legitimam concepcdes sobre a teoria do
Curriculo.

Assim, Lopes e Macedo (ibid, 2002) tomam por kase os trés grupos principais
deste periodo: 1- a perspectiva pos-estruturalista; 2- o curriculo em rede; 3- e a histéria
do curriculo e a constituicdo do conhecimento escolar.

Na linha da perspectiva pos-estruturalista, grupo liderado por Tomaz Tadeu da
Silva, que constitui uma tragjetoria de publicagdes incorporando teorias historico-criticas,
chegando a0 find da década com uma adesdo acentuada a essas perspectivas
verificando que a linguagem congtitui a realidade sempre construida dentro de
determinadas praticas.

Em sintese, Silva (Apud Lopes e Macedo, 2002, p.25) defende que as
teorizagbes pos-estruturalistas sejam problematizadas, tendo por referéncia, os
principios fundamentais da teoria critica da educacéo e seu projeto politico.

As elaboracbes sobre Curriculo em rede seguem os estudos de Nilda Alves
(Apud Lopes e Macedo, 2002, p.31) nas areas curriculares, que se centravam



fundamentalmente na categoria cotidiana e em discursos sobre formac&o de professores,
influéncia da bibliografia francesa, especialmente em autores como Certeau, Lefébvre,
Morin, Guéttari e Deleuze.

Os primordios do conceito em rede datam de 1985 quando da discussdo sobre
ateracbes nos cursos de formagdo de professores. Alves identifica quatro esferas
articuladas a formacéo de profissionais do ensino: 1-aformacao académica; 2-a da agéo
governamental; 3- ada pratica pedagogica e, 4- ada prética politica.

Rediscute a questdo da formacéo de professores e, nela, a idéia de base comum
nacional, neste contexto falase em eixos curriculares como espagos coletivos de
discussdo e acdo que atravessam cada disciplina do curriculo.

Com o advento dos eixos curriculares — relacdo escola-sociedade, a construcéo
do conhecimento, a escola publica, o cotidiano da escola e da sala de aula e o discurso
das culturas vividas — trazse novamente a baila a centralidade da prética social e a
existéncia de varios espacos de formagdo articulados, sendo que nesse contexto o
conhecimento é entendido como pratica social e historica.

E fundamentamente a discussio desse conhecimento tecido nas esferas
cotidianas da sociedade que marca os trabalhos ligados & nogédo de conhecimento em
rede do curriculo.

Na congtituicdo do conhecimento escolar e a historia do curriculo temos a
proposta de Moreira (1990) focalizando a influéncia estrangeira nas teorias e préticas do
curriculo, buscando analisar como a temética do multiculturalismo tem penetrado na
producdo brasileira do curriculo, trabalhando fundamentalmente com o conceito de
hibridismo e introduzindo preocupagdes com a discusséo sobre identidade.

Uma das principais marcas do pensamento curricular brasileiro atual € a mescla
entre o discurso pésmoderno e o foco politico na teorizacdo critica. Nesse sentido,
cremos que a principal tendéncia do campo é a valorizagdo de uma certa discusséo da
cultura, a medida que vém sendo intensificadas, sob referéncias tedricas diversas, as
discussdes sobre multiculturalismo e os estudos culturais. A partir da relevancia da
quest&o nos leva a indagagéo:

Como conhecer o cotidiano de nossas téo diferentes escolas com seus multiplos
sujeitos?

Precisamos, sim, perguntar: 1- como se déo 0s processos cotidianos de criagdo e
de desenvolvimento da acdo pedagdgica? 2- o que os alunos estdo, realmente,
aprendendo a partir dessa prética escolar?

O curriculo inclui praticas emancipatorias ha medida em que, em seu cotidiano,
0s professores podem, e sd& muitos os que fazem, levar aos seus alunos valores
potencializadores de emancipacdo social. Nesse contexto analisamos as escolas
democréticas.

2. As Escolas Democréticas e o Curriculo Democrético

As escolas publicas sdo chamadas a educar todas as criangas e, sSimultaneamente,
s80 acusadas pelas disparidades sociais e econdmicas que reduzem suas chances de
sucesso. Nesse contexto, € preciso lembrar de uma idéia meio esquecida que devia
dirigir as metas e programas de nossas escolas publicas. Essa idéia era e € —
democracia.

S&o escolas vivas, chelas de entusasmo, mesmo em circunstancias
eventualmente tristes e dificeis, mas com professores e alunos igualmente empenhados
num trabalho sério que frutifica em experiéncias de aprendizagens ricas e vitais para



todos. Temos obrigacéo de procurar realizar o sonho demandado de escolas publicas
para uma sociedade democrética, pois elas sdo essenciais para a democracia.

Admitimos conforme Apple que ter o que Dewey e outros chamam de “fé
democrética’, a crenca fundamental de que a democracia tem um significado poderoso,
gue pode dar certo e que € necessaria se quisermos manter a liberdade e a dignidade
humana em nossa vida socidl.

As escolas democréticas, como a prépria democracia, ndo surgem por acaso,
resultam de tentativas explicitas de educadores colocarem em prética os acordos e
oportunidades que dardo vida a democracia. Esses acordos e oportunidades envolvem
duas linhas de trabalho, uma € criar estruturas e processos democraticos por meio dos
guais a vida escolar se realize, a outra € criar um curriculo que ofereca experiéncias
democréticas aos jovens.

A visdo da escola democrética vai aém de objetos como melhorar o clima da
escola ou aumentar a auto-estima dos aunos. Os educadores democraticos néo
procuram apenas amenizar a dureza das desigualdades sociais na escola, mas mudar as
condicdes que as geram.

Uma experiéncia democratica se constroi mais por meio de seus esforcos
continuos de fazer a diferenca. O empreendimento ndo € facil; € cheio de contradicoes,
conflitos e controvérsias.

Um curriculo democrético enfatiza o acesso a um amplo leque de informactes e
o direito dos gque tem opinides diferentes se fazerem ouvir. Os educadores de uma
sociedade democratica tém a obrigagdo de gjudar 0s jovens a procurar ampliar seu leque
deidéias e a expressar as que jativerem.

Em primeiro lugar, restringem o conhecimento transmitido ao que poderiamos
chamar de conhecimento “oficial” ou prestigiados, produzido ou endossado pela cultura
dominante (Apple, 1993). Em segundo, silenciam as vozes dos que ndo pertencem a
cultura dominante, principal mente as pessoas de cor, as mulheres e, claro, 0s jovens.

Um numero imenso de escolas transmitiu esse conhecimento oficial como se
fosse a “verdade’, nascida de uma fonte imutéavel e infalivel, e ainda hoje, muitas
continuam transmitindo esse mesmo conhecimento.

Agueles comprometidos com um curriculo mais participativo entendem que o
conhecimento € construido socialmente, é produzido e disseminado por pessoas que tem
determinados valores, interesses e preconceitos.

Como ja vimos, 0 modo de vida democrético inclui processo criativo de buscar
formas de ampliar horizontal e verticamente os valores da democracia. Consideram de
forma inteligente e reflexiva, os problemas, eventos e questdes que surgem no decorrer
de nossa vida coletiva. Um curriculo democrético envolve oportunidades constantes de
explorar essas questdes, de imaginar respostas a problemas e de colocar respostas
em prética, é praticamente certo que a questdo de criar um curriculo democrético
envolverd conflitos e controvérsias.

Assim, é importante observar que o conceito de escolas democréticas ndo se
aplica apenas as experiéncias dos alunos, os adultos também, inclusive os educadores
profissionais, tem o direito de experimentar 0 modo de vida democrético nas escolas,
com direito de participar na criago de curricul os, principal mente aquel es destinados aos
jovens com os quais trabalham, implementando préticas pedagdgicas e promovendo a
Integrac@o Curricular, como esséncia de uma escola democrética.

Nossas escolas estdo organizadas e possuem seus curriculos por disciplinas,
reduzindo o que se diz respeito a um proposito mais amplo do conhecimento, com um
crescimento e desenvolvimento saudavel, como também o envolvimento de nossos
jovens em experiéncias que promovem uma vivéncia democrética.



Beane (2003) propde espacos discriciondrios, aonde as experiéncias cotidianas
de construcéo do conhecimento vao aém dos impostos pelas disciplinas. Destaca ainda
gue no seio desse espaco deveriamos utilizar a abordagem curricular integradora,
colocando a énfase nas unidades teméticas centradas em determinados problemas para
além das disciplinas tradicionais, sem qualquer prejuizo da sua integridade.

Para Pacheco (Apud Lopes e Macedo, 2002), a inovagdo desejada em curriculo
esta na area de projetos tecnolégicos e nas formagdes transdisciplinares, estrutura
curricular portuguesa, isto porque o protagonista da érea de projeto e / ou projeto
tecnol6gico é o aluno. Percebemos assim, que a é&rea de curriculo em sua identidade
democratica, na escola dita democratica, € uma area de conflitos muito diversos que
podem ser muito bem explicados pelas no¢des de poder, influéncia e tomada de deciséo.
Neste conflito da pluralidade socia é que se faz necessario respeitar a cultura presente
neste espaco de producdo do conhecimento.

3. Curriculo e Multiculturalismo

ParaMoreira (Apud Lisita e Souza, 2003, p.155), multiculturalismo corresponde
a natureza da resposta que é dada a inevitavel presenca das diferencas culturais em
ambientes educativos. Diferencas essas permanentemente produzidas e preservadas por
meio de relagbes de poder. Ao se aceitar que diferenca cultural e poder estéo
intimamente ligados, ha que se “rgeitar’” o chamado multiculturalismo benigno; e seu
esforco, por andisar as diferencas e questiona-las, caracteriza o chamado
multiculturalismo critico.

O argumento central de Moreira € que as reflexdes sobre multiculturalismo
podem enriquecer-se e aprofundar-se pelas aproximagoes e tensdes entre os insightsda
teoria curricular critica e as contribuicdes da teorizagdo socia e cultural contemporanea
gue discute diferenca e did ogo.

Sousa Santos (Apud Lisita e Souza, 2003) propde o diadlogo multicultural entre
os padrfes culturais em jogo, atentando para troca de didlogo em que ambas as partes
Interagem como produtoras de cultura e saiam com seus horizontes culturais ampliados.

As pesquisas de Moreira chamam a atencdo para a presenca, na producéo
pedagdgica brasileira, de duas grandes linhas de abordagem do multiculturalismo: uma
gue se dirige mais para lutas especificas e se gpdia nos movimentos sociais e outra que
privilegia 0 desenvolvimento de propostas e préaticas curriculares multiculturalmente
orientadas na escola.

Essas linhas de abordagem do multiculturalismo contam com a contribui¢do dos
educadores, os intelectuais transformadores propostos por Giroux.

4. Professores como Intelectuais Transformadores

Giroux (1997), analisa as reformas educacionais que mostram pouca confianca
na capacidade dos professores da escola publica de oferecerem uma lideranca
intelectual e moral para a juventude, ignorando o papel que o0s professores
desempenham na preparagdo dos aprendizes para serem cidaddos ativos e criticos.
Quando os professores entram no debate € para serem objeto de reformas educacionais
gue os reduzem ao status de técnicos de ato nivel cumprindo ditames e objetos
decididos por especialistas uns tanto afastados da realidade cotidiana da vida em sala de
aula, a chamada proletarizacdo do trabalho docente.

Existe uma necessidade de defender as escolas como instituicoes essenciais para
manutencdo e desenvolvimento de uma democracia critica, e também para a defesa dos



professores como intelectuais transformadores que combinam a reflexdo e prética
académica a servigo da educacdo dos estudantes para que sgjam cidaddos reflexivos e
ativos.

Hoje, nas concepcdes de trabalho docente, o professor € visto basicamente como
um receptor passivo do conhecimento profissonal e participa muito pouco da
determinacdo do conteido e direcdo de seu programa de preparacdo (Zeichner, 1983,
apud Giroux, 1997, p.159). Destarte, os programas de treinamento de professores que
enfatizam somente o conhecimento técnico prestam um desservigo tanto a natureza do
ensino quanto a seus estudantes (Dewey, apud Giroux, 1997, p.159).

Entretanto, os professores deveriam estar ativamente envolvidos na producdo de
materiais curriculares adequados aos contextos sociais e culturais nos quais ensinam,
repensando e reestruturando a natureza da atividade docente e promovendo a
transformacéo com contribuicdo intelectual, ou sga, 0 professor como intelectual
transformador.

Segundo Giroux (1997), a categoria de intelectual € Gtil de diversas maneiras. 1-
ela oferece uma base tedrica para examinar-se a atividade docente como forma de
trabalho intelectual, em contraste com sua definicdo em termos puramente instrumentais
e técnicos; 2- ela esclarece os tipos de condicdes ideol bgicas e préticas necessarias para
gue os professores funcionem como intelectuais; 3- ela ajuda a esclarecer o papel que 0s
professores desempenham na producdo e legitimacdo de interesses politicos,
econdmicos e sociais variados através das pedagogias por eles endossadas e utilizadas.

A categoriaintelectual torna-se uma maneira de unir a finalidade da educagéo de
professores, escolarizagcdo publica e treinamento profissional aos préprios principios
necessarios para o desenvolvimento de uma ordem e sociedade democréticas.

Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de tornar
0 pedagdgico mais politico e o politico mais pedagdgico.

Tornar 0 pedagdgico mais politico significa inserir a escolarizagdo diretamente
na esfera politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um esforco para
definir-se o significado quanto uma luta em torno das relagdes de poder.

Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas ce pedagogia que
incorporem interesses politicos que tenham natureza emancipadora, isto &, utilizar
formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes criticos; também significa
desenvolver uma linguagem critica que esteja atenta aos problemas experimentados em
nivel da experiéncia cotidiana, ligados a pratica em sala de aula.

Apesar de parecer uma tarefa dificil aos educadores, esta € uma luta que vale a
penatravar. Proceder de outra maneira é negar aos educadores a chance de assumirem o
papel de intelectuais transformadores, ja que ndo se trata SO de um compromisso com a
transmissdo de saber critico, mas com a propria transformacéo social, por meio da
capacitacao para pensar e agir criticamente.

Para Giroux (1997), ndo é possivel defender a idéia de escola como esfera
democrética se ndo consideram aqueles grupos e setores da comunidade que tem algo a
dizer sobre os problemas educacionais.

Para Contreras (2002), Giroux representa o conteldo de uma nova prética
profissional para os professores, mas nao expressa as possivels articulagbes com as
experiéncias concretas dos docentes. Concepcao de professor reflexivo expressava as
caracteristicas implicitas na prética de ensino, mas sem a expressdo que indicasse uma
orientacdo ou contetido para essa prética.

Desta forma, percebemos nesta perspectiva o carater politico de educacdo, a
revalorizagcdo do papel da escola e do curriculo no desenvolvimento de um projeto de
transformacdo da ordem social.



5. Conclusdo

Neste contexto, a contribuicdo de Apple e Giroux para aformagdo continuada de
professores € de grande valia, pois analisam a escola publica inserida no espaco
democratico e propde uma reflexdo sobre o papel do professor como intelectual
transformador.

Em um ambiente que, dito democratico, relinem-se varias culturas considerando
a composi¢do do povo brasileiro, entra em discurso o did ogo multicultural proposto por
Sousa Santos, a andlise do curriculo democrético, na formacdo da escola democrética,
proposto e refletido por Apple, caracteristicas presentes na escola publica brasileira no
inicio deste século, consolidando o processo democratico do inicio dos anos oitenta,
apresentado por Lopes e Macedo.

Com aintencdo de criar espacos de discussdo democrética, refletindo o curriculo
no espago social em gue esta inserida a escola, para a formacdo do conhecimento
escolar, mediante o exercicio das préticas pedagogicas, podemos discutir as propostas
de Alves sobre a construcdo de um curriculo em rede.

Na construcéo do curriculo, € evidente a necessidade de perceber a contribuicdo
dos educadores, sua formagdo inicia e, no exercicio da prética docente, sua formagdo
continuada, pois, depende da proposta politica pedagogica da escola e 0 espaco socia
gue amesma localiza, os estudos de um curriculo democratico e de interesse social.

As contribui¢cdes dos professores que no exercicio de suas praticas propdem
transformagdes sociais hoje sdo contempladas nos planos de carreira com hordrio
especifico de reflexbes e formacdo continuada. Este espaco €, portanto, o notivo de
pesquisa educacional. Em que medida os Horérios de Trabalho pedagdgico Coletivo
contribuem para a formagdo continuada de professores de uma escola publica de
Educacéo Bésica, no interior do Estado de Sao Paulo?

Contemplando essa necessidade de reflexdo e de construcdo do conhecimento
escolar, relacionado a0 conhecimento social e sua inser¢do na proposta politica da
escola, as contribuicdes de Apple e Giroux fazem melhor compreendermos o mundo
social e anecessidade de profissionais do ensino como intelectuais transformadores.
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