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Abstract: In this article I propose some theoretical surveys on school inclusion, in
order to articulate what proposed legislation with the teacher practices, noting the
implications of these laws and the position of the student front of their own
learning.
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Resumo: Nesse artigo proponho alguns levantamentos tedricos sobre a inclusdo
escolar, com o intuito de articular o que propde a legislagdo com as prdticas do
professor, observando as implicagbes dessas leis e a posigdo do educando frente ao
seu proprio aprender.
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Introduc¢ao

A educagdo inclusiva, tendéncia mundial e um processo irreversivel de direitos
humanos, traz em si a democratizacdo e o respeito aos direitos constitucionais do
cidadao.

Sua proposta é apresentar um sistema tnico educacional de qualidade para todos
os alunos. Seu foco é a defesa a igualdade social, que requer na escola todos os

individuos que por algum motivo estdo fora dela.
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Atualmente, é crescente o nimero de casos de inclusdo de criangas e adolescentes
especiais na rede regular de ensino, contrapondo o modelo anterior de classes especiais.
No entanto, para iniciarmos a reflexdo sobre a inclusdo escolar, abordaremos
primeiro como se deu a exclusdo e em seguida analisaremos trés figuras fundamentais

nesse processo: a lei; a escola, na figura do professor; e o educando.

Desenvolvimento

Ao procurarmos a palavra escola nos dicionarios uma das definicdes que
encontramos é “instituicao de ensino coletivo” (FERREIRA, 2008, p. 363, grifo nosso) ou
ainda escola é “Estabelecimento onde se ministra um ensino coletivo” (AULETE, 2004, p.
327, grifo nosso).

Destacamos nas defini¢des citadas a palavra ensino, pois a partir dela supde-se,
logicamente, a necessidade de alguém que aprenda. Mas o que deve ser aprendido? A
nosso ver essa é a pergunta chave para definir o que é Educacao e que discutiremos ao
longo desse trabalho.

A escola como lugar de ensino nos moldes que conhecemos hoje, surge na Idade
Moderna com o advento do capitalismo e num mesmo golpe, segundo Kupfer e Petri
(2000) surge a crianga especial, ou seja, a criagdo e nomeacdo desse espaco cria e
nomeia também quem nao pode participar dele, no caso quem nao pode aprender, ja que
é um lugar de ensino.

O que fara na escola, lugar de ensino, quem nao pode aprender? Ainda segundo
Kupfer e Petri (2000) toda crianga, a partir da Idade Moderna, passou a ser definida
desde seu lugar na escola: “a crianca especial é uma criagdo produzida no e pelo discurso
social escolar posto em circulagdo no inicio da modernidade”.

Assim, a criagdo do que podemos chamar de grupo escolar definiu quem participa
e quem ndo participa do grupo, ou seja, criou a exclusdo, que é propria da formacao de
grupos.

Segundo Voltolini (2004) ndo ha como agregar sem segregar, ja que ndo existe
um grupo que inclua a todos, pois a medida que se constitui um grupo este marca uma

diferen¢a com aquilo que ndo pertencera ao grupo.
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Assim, ha um traco que ira unir, por identificacdo, o grupo e que ao mesmo tempo
ira definir também aqueles que estdo fora do grupo.

A principio podemos pensar que no caso do grupo escolar o traco seria a
condi¢do de aprender.

Tendo isso em vista, a0 pensarmos na questao da inclusdo escolar no ensino
regular, a primeira consideracdo que se coloca de antimao é esse paradoxo do ato de
incluir algo ou alguém em um grupo.

Ainda segundo Voltolini (2004) tudo o que se faz quando se pensa estar incluindo
é empurrar a linha que demarca os de dentro e os de fora para um outro lugar.

Com os movimentos sociais em defasa da minoria excluida da escola, propde-se
um novo grupo escolar, que requer uma reforma na escola.

Um recurso de que dispde a sociedade para garantir esse novo contorno é a
criacdo de uma legislacdo que garanta o direito dessa minoria ja que “mesmo nas
sociedades mais democraticas, nunca se escapa de tratar com reserva e certa hostilidade
aqueles que sdo identificados como forasteiros (vindos de fora)” VOLTOLINI, 2004.

Sabemos que a criacao dessa legislacdo gerou o questionamento sugerindo que
ndo havia a necessidade de uma legislagdo especial para tratar da educagdo especial,
pois marcariam mais a discriminagdo, no entanto destacamos a colocacao de Freud na

resposta dada a Einstein em “Porque a guerra?”:

E, pois, um principio geral que os conflitos de interesse entre os homens
sdo resolvidos pelo uso da violéncia. [..] Havia um caminho que se
estendia da violéncia ao direito ou a lei. A violéncia podia ser derrotada
pela unido, e o poder daqueles que se uniam representava, agora, a lei,
em contraposicdo a violéncia do individuo s6. A lei é a forca de uma
comunidade (FREUD, 1932, p. 198).

Marcadamente as leis que regulamentam a inclusdo sdao produzidas como
resultado da for¢ca da comunidade mundial, através de inimeros movimentos mundiais,
em que luta-se para uma expansao das margens que formam o grupo escolar.

Dentre esses movimentos podemos destacar um rico resultado que foi a
Declaracao de Salamanca (1994), da qual o Brasil é signatario, que reforca a Conferéncia
de Jontiam (1990) e a Declaracdo Internacional dos Direitos Humanos (1948) que

avigoram que todo cidaddo tem direito a educagao.
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A Conferéncia de Jontiem resultou na Declaracdo Mundial sobre Educac¢do para
Todos, documento que vem com a proposta de cada pais participante inclua no grupo

escolar seus grupos excluidos:

Os pobres: os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as
populacdes das periferias urbanas e zonas rurais; os nomades e os
trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas,
raciais e linguisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e os
povos submetidos a um regime de ocupacado (UNESCO, 1990).

O documento prevé ainda que estes ndo devem sofrer qualquer tipo de
discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais.

Além de garantir o direito a educacdo desses grupos a educagdo para todos
apresenta também a necessidade de garantir a igualdade de acesso a educagao aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo.

Ha af a tentativa de que o trago que une o grupo escolar seja a condi¢gdo de ser um
educando, o que é diferente de ser um aprendiz. Com isso, se d4 uma expansdo das
margens que formam o grupo escolar, que também abarca o deficiente, permitindo a
este o convivio social. Neste ponto a questao do que se deve aprender comecga a ser
colocada em cheque.

A condicdo de educando muda o cendrio da inclusdo escolar que atualmente vive
uma nova perspectiva. Nao mais visa a integracdo do diferente de maneira que se
instaure a homogeneidade, restaurando uma suposta semelhanca, mas sim, da proposta
de trabalhar diante da diversidade, ou seja, de lidar com as diferencas.

Ser um educando implica em ter potencialidades diversas e ndo apenas as
potencialidades padrdes requisitadas no ensino regular das escolas.

No entanto, mesmo diante de intimeros esfor¢cos para que a inclusdo aconteca, de
um lado temos a lei que regulamenta juridicamente o direito a educagdo a todos, e isso
quer dizer também aos portadores de necessidades educacionais especiais, por outro
temos quem, em vias de fato, vai a pratica do que pede essa lei: a escola na figura de seus
representantes diretores, coordenadores e professores, resultando num verificavel mal

estar no processo de inclusdo e ainda do préprio educando.
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A partir dessa constatacdo abordaremos a seguir cada parte acima mencionada e,
em seguida, trataremos da importancia de articula-los para que assim se possa pensar

numa inclusao que nao seja uma exclusao, ou seja, um agrupamento.

1° parte - A lei

Podemos observar o movimento mundial a respeito do direito dos portadores de
necessidades especiais através da Constituicdo Francesa de 1848, a Declaracdo de
Salamanca (1994), a Conven¢do da Guatemala (1999) e também o Protocolo aprovado
juntamente com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas, no dia 6 de dezembro de 2006, através da
resolucao A/61/611.

No ambito nacional a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil prevé no
artigo 208 “O dever do estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de: III
- Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

H4 também a Lei n? 7.853/89 que aborda os apectos criminais no artigo oitavo
definindo como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um
estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele
publico ou privado, sendo a pena para o infrator pode variar de um a quatro anos de
prisdo, mais multa.

Temos aqui, entao, o Estado que vem garantir a todos sem distin¢ao o direito a

educacdo, prevendo penalizacdo para o ndo cumprimento da Lei.

2° parte - A escola

Do lado de quem realizara a medida legal encontramos a escola e um de seus
principais representantes: o professor. O sucesso da inclusdo escolar depende
grandemente dele. Este tera que se haver com questdes ndo previstas pela lei: a
singularidade de cada sujeito em questdo na inclusdo escolar e o seu proprio desejo

enquanto professor.
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Ja nos adverte Voltolini (2004) que pode ndo haver nada de educativo no que
consiste ao simples cumprimento da lei, ou seja, educadores com alunos portadores de
necessidades educativas especiais incluidos em suas salas regulares ndo implica
necessariamente em educacao inclusiva.

[sso precisa ser observado ja que a escola serve nao apenas como transmissora
de conteudos pedagégicos, mas pode exercer também fung¢des importantes na

subjetivacdo da crianga, como nos diz muito bem Kupfer e Freitas:

Nesse sentido, a inclusdo escolar esta para além do direito e do
cumprimento da lei que ordena que todas as criangas estejam na escola.
Quando pensamos na entrada de alguma crianca na escola, ndo é sé
porque ela precisa ser socializada, nem tampouco porque precisa
manter as ilhas de inteligéncia preservadas. Certamente é mais que isso.
Pensamos na escola como lugar subjetivante das criancas, que por
algum motivo, encontraram um obstaculo no processo de subjetivacio
(FREITAS apud COLLI; KUPFER, 2005, p. 12).

Ou seja, ha algo que pode operar dentro da escola como facilitador do processo de
subjetivacdo de um individuo.

Encontramos na literatura sobre inclusdo escolar relatos de problematicas
vividas por parte dos professores nesse processo. Segundo Kupfer e Petri (2000) as
medidas judiciarias ndo vém junto com as medidas para sua implantacdo, o que resulta,
segundo os autores, em “um enorme estrago na saiude mental de muitos professores que
ndo podem e ndo sabem abordar a inclusdo, e terminam por apelar para o afastamento,
na licenca médica” (KUPFER; PETRI, 2000, p. 110).

Bastos (2002), baseando-se no trabalho do grupo Ponte na Pré-Escola
Terapéutica Lugar de Vida do IPUSP, considera o papel do professor de fundamental
importancia nas perspectivas de tratamento da crianga psicotica com a inclusao no
mundo escolar e ressalta que a “escuta dessas professoras que, muitas vezes, sao
titulares de uma classe especial e, portanto, bastante familiarizadas com alunos ditos
dificeis, foi revelando que a simples oferta desse espaco de interlocu¢do tinha como
efeito mobilizar a professora a discutir e por em questdo seu saber pedagdgico e seu
desejo de ser professora” (BASTOS, 2002).

Ou seja, essa experiéncia relatada por Bastos (2002) revelou a importancia do
trabalho a realizar com uma outra parte, o professor, diferente das intimeras

capacitagdes teoricas, que vise efeitos de elaboracdo por parte dos professores com
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relacdo as suas fantasias a respeito do aluno com necessidades educacionais especiais,
favorecendo sua autorizacdo enquanto participante ativo nesse processo e sustentando
esse lugar que ndo tem a ver apenas com a pedagogia. E assim, se autorize a criar
manejos diante dos impasses e entraves que a inclusao escolar suscita, e que sdo
decididas a partir da peculiaridade de cada caso.

No contexto da sala de aula, ainda encontramos outros casos particulares que
podem vir a ser de exclusdao, mesmo quando a criang¢a ou adolescente ndo possui alguma
deficiéncia explicita. S3o os casos dos alunos incluidos na rede regular, que ndo possuem
nenhuma deficiéncia, mas, que nao “acompanham as aulas” por alguma razdo que nao
uma deficiéncia ou transtorno de desenvolvimento, e que também colocam um desafio
ao professor.

Isso vem de encontro com o entendimento de Vega (apud ORTIZ, 1988, p. 20):
“Toda educagdo é especial, uma vez que poderia responder as caracteristicas e
necessidades de cada individuo”.

Neste contexto entramos na questdo da subjetividade de cada individuo inserido
no contexto escolar que abordaremos a seguir.

Com isso, o trabalho do educador, em alguns casos, como por exemplo, de
psicoses ou até mesmo autismo, toca o processo de subjetivacao do individuo, o que
nada tem a ver o processo de ensino/aprendizagem padrdo. O direto dessas criancas de
estarem dentro do ambiente escolar garante a elas mais uma chance de tentar superar
as dificuldades no processo de tornarem-se sujeitos desejantes. Ha ali a chance de um
reconhecimento de um lugar no mundo através do direcionamento do professor para
essas criancas encarnando um Outro que inicialmente deseja por ela, o que caracteriza
um processo de alienagdo necessario para a constituicao subjetiva.

Noutros casos, o papel do educador é primordialmente, em cada estagio escolar,
ajudar o educando a autorizar-se na producdo de seu saber, ultrapassando e elaborando
as dificuldades de cada etapa que atualiza o brincar da infancia numa nova esfera de
descoberta e construcdo de saber. Isso implica num ritmo que nem sempre é coletivo.

Nas palavras de Freud (1908), diante a complexidade humana, do trago unico
particular de cada um, o educador deve buscar para seu educando, o justo equilibrio

entre o prazer individual e as necessidades sociais.
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Partiremos agora para a terceira parte a ser analisada: o educando, pois em
contraponto um individuo com necessidades especiais pode nao apresentar

necessidades educativas especiais.

3° parte - O Educando

A relacao do ser humano com o saber, ou ainda com o aprender, esta associada a
diversos fatores que mereceriam um artigo a parte. Abordaremos aqui apenas alguns
aspectos que tangem o sujeito, na condicdo de educando, que considero de grande
relevancia nesse processo.

Segundo Freud (1908), a possibilidade de saber de uma crian¢a, se associa
diretamente a maior ou menor liberdade dela com sua relagio com a curiosidade que
primordialmente é sexual, curiosidade esta que tem como pano de fundo a questao “de
onde viemos e para onde vamos?”’. Esse cogitar infantil equivale-se com o modo de
pensar adulto, mesmo em suas formas mais sofisticadas.

No entanto, em seus estudos, Freud (1908) verificou que o principio da realidade,
que rege o funcionamento psiquico e corrige as consequéncias do principio do prazer
em fung¢do das condigdes impostas pelo mundo exterior, pode ser secundario em relacao
ao segundo. E isso ndo é diferente no processo de aprendizagem, ou seja, na construcdo
do conhecimento.

Voltoni (2009) observa que ao longo da obra de Freud, em varios momentos ele
sublinha o fato de que o ato de conhecer ocorre sobre o fundo de um “drama particular
do sujeito”, em que devemos levar em conta o principio do prazer, que tem suas

implicag¢des. Diante disso, Voltoni (2009) destaca que:

Na verdade o que estamos em vias aqui de sublinhar é justamente o
quanto o conhecimento pode caminhar na direcdo de um ndo se
esclarecer, caso o esclarecimento entre em contradicido com os fins
narcisicos para os quais eles ndo deixam de servir e que, por fim, o
moldam.

Teria, entdo, um interesse particular do sujeito em cada aprendizado e em cada

ndo aprendizado? O nao aprendizado tem uma “fun¢do” para a crianga?
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Anny Cordié, em “Os atrasados ndo existem” coloca que todo o funcionamento
intelectual estad associado de forma imprescindivel a tudo aquilo que constitui um ser:

afetos, libidos, fantasias, pulsoes, desejos, modo de ser no mundo.

A primeira evidencia na arte de compreender é a necessidade de
estabelecer lacos. E o que faz a crianga desde o primeiro dia de sua vida:
ela estabelece lago entre as coisas, religa as informagdes que lhe chegam
de todas as partes, seja através da percep¢ao, da sensacdo ou da palavra.
(CORDIE, 1996, p. 128)

E com esses elementos o sujeito construird seu “drama particular”. Isso esta
associado diretamente com a posicdo tomada pelo sujeito na sua relagdo com o Outro
primordial. Esse grande Outro primordial refere-se ao c6digo, a linguagem pré-existente
a crianga, que até se tornar um ser falante precisara contar com a fala alienante de um
outro, pois ndo adentra ao mundo da linguagem de outra forma. Geralmente quem
encarna essa funcdo é a mae, porém vale lembrar que esse lugar pode ser ocupado por
qualquer um, podendo ser até um professor, dentro do espago escolar, a partir de algum
ato educativo.

Esse processo nos mostra que a subjetivacdo de um individuo inicia-se de forma
alienada: é a partir das interpretacdes de um outro, feitas a partir de seu préprio desejo,
que é dito quem € essa crianca, se ela esta com fome ou com frio, com fome ou satisfeita
etc. Em seguida, temos a entrada da crianga na linguagem, tornando-se um ser falante e
ou desejante, separando-se do desejo alienante do outro.

[sso porque o ser humano ndo vem programado biologicamente, ndo sobrevive

sem o Outro:

A mie ocupa esse lugar de Outro na medida em que é ela quem traduz o
campo da linguagem na relagdo que estabelece com a crianca... A mae é
[..] a transmissora dessa ordem de linguagem, porque ao satisfazer as
necessidades basicas da crianga, satisfaz muito mais que isso. (FARIA,
1998, p. 42-43)

A qualidade da relacdo do sujeito com o Outro primordial, que é mediada pela
linguagem, o que pde em jogo os equivocos que linguagem permite, influenciara nos
modos aprendizagem de cada um. A construgao mitica individual de cada um a respeito
de sua existéncia, dada a partir da relagdo com o grande Outro primordial, opera como

facilitador ou nao desse desafiador processo no qual todo sujeito precisa autorizar-se.
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Nesse contexto, o sujeito é radicalmente singular independentemente de
apresentar limitacoes fisicas, motoras, sensoriais, cognitivas, linguisticas, sindromes
variadas, etc.

Assim, a conhecida expressdo ‘necessidades educacionais especiais’ tem como
intuito atenuar ou neutralizar os efeitos negativos das terminologias adotadas
anteriormente. Essa terminologia pode ser atribuida a diferentes grupos de educandos,
desde aqueles que apresentam deficiéncias permanentes até aqueles que, por razdes
diversas, fracassam em seu processo de aprendizagem escolar. Esta associada, portanto,
as dificuldades de aprendizagem e ndo necessariamente vinculadas as deficiéncias
(FRIAS; MENEZES, 2008).

Assim, no que diz respeito ao educando, é imprescindivel pensarmos que ha um
posicionamento subjetivo no qual o individuo se coloca diante do mundo e que
permeara suas formas de relacionar e também de aprender, que é independente do que

se entende por necessidades especiais.

Conclusao

Lidar com a diversidade é um problema de todo ser humano, ja que a completude
ndo existe. O cenario escolar é mais um lugar onde essa questdo aparece e com mais
peculiaridades ja que a escola faz na infancia a passagem do particular para o social.

A escola é um lugar coletivo que ndo pode deixar de ter uma mirada individual,
ou seja, havera momentos em que o tratamento igualitario coletivo trara efeitos
positivos e havera momentos em que sera necessario decidir de forma individual
analisando caso a caso.

Ha um aspecto terapéutico observavel no convivio de criangas, cuja subjetivacdo
encontra obstaculos, com outras criangas, sendo a escola um dos principais lugares
desse convivio.

Com isso, ressaltamos a importancia do papel da escola no atendimento a cada
aluno nas suas necessidades especificas, independentemente de ser um individuo
“especial”, pois este podera encontrar seu sentido em um lugar que ultrapassa a

existéncia individual.
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No entanto, é preciso observar o quanto a inclusdo é viavel para cada caso,
principalmente quando se trata de casos de autismo e psicose.

Segundo Calligaris (1988), algumas criangas psicoticas pioram ao entrar na
escola. Sobre esse assunto Kupfer e Petri (2000) ressaltam que a inclusdo nesses casos,
precisa ser cuidadosa e acompanhada, podendo ndo ser recomendada em alguns
momentos mais problematicos da vida da crianca.

Se a proposta da educacdo inclusiva é apresentar um sistema educacional unico,
de qualidade e para todos, ha de se pensar a educacdo em termos mais amplos do que o
ensino regular de disciplinas.

Nesse contexto, a Educacao pode ser entendida como um discurso social, ou seja,
uma transmissao de marcas de desejo, o que amplia todo o ato de um adulto dirigido a
uma criang¢a com o sentido de filiar o aprendiz a uma tradigdo existencial, permitindo
que este se reconheca no outro (Lajonquierre, 1997).

Em outras palavras, a educagdo pode ser entendida como uma transmissdo
simbdlica, o que possibilitaria o surgimento do novo, e nos coloca a pensar se a

importancia da inclusao escolar se da apenas no ambito da cidadania.
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