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Abstract. The aim of this study was to conduct a case stadgressing the

inclusionary practices student Asperger syndromaxti€lpated 8 teachers in the
above student, who responded to an interview. €helts revealed that participants
have no training on inclusive education and, whializing such a move in a
positive way, understand that the students includeckgular education improves
only in socialization.
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Resumo. O objetivo deste trabalho foi conduzir um estu@ocdso, abordando a
inclusé@o escolar de um aluno sindrome de Aspefgaticiparam 8 professoras do
referido aluno, que responderam a uma entreviswaré3ultados obtidos revelaram
gue as participantes ndo tém capacitacdo sobre cdusdo escolar e, embora
percebendo tal movimento de maneira positiva, elgenque o aluno incluido no
ensino regular melhora apenas na socializagéo.

Palavras-chave. inclusdo escolar; sindrome de asperger; necessidesgpecial de
ensino; educacao especial; educagao.

1. Introducéo

Na década de setenta tem inicio o0 movimento dgratéo Escolar de individuos com
necessidades educacionais especiais, mas, em dagacriticas por ndo atender aos seus
objetivos e, em especial, por se tornar um procegsanera colocagcdo de pessoas com
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deficiéncia na mesma escola freqlientada por ingdtdgichdo deficientes, surgiu, na década de
80 a proposta de Educacéo Inclusiva, que se cdosofios anos 90 (Mendes, 2002).

A inclusdo escolar tornou-se um movimento mundiajps principios passaram a ser
amplamente discutidos apds a Conferéncia Mundi#ldieacdo para Todos, em Jomtien na
Tailandia, isso no ano de 1990 e a Conferéncia Mumsthbre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade, em Salamanca, Espash 1994. Desses eventos
produziram-se dois documentos, respectivamentectaiacdo de Jomtien e a Declaracdo de
Salamanca (Oliveira e Leite, 2000).

Os principios norteadores da inclusdo escolar eptidados no movimento de
Inclusdo Social, cuja proposta € construir umaestatle democratica e justa. Assim, a
inclusdo escolar mostra-se como um novo paradigijeaprincipal valor € o Principio da
Igualdade, garantindo a todas as pessoas, indagentente das diversidades, as mesmas
oportunidades, bem como a conquista da cidadamanf@, 2000).

Com o novo paradigma que a inclusao escolar prop@dnterpde o conceito de
necessidades educacionais especiais. Por contaedarédo de Salamanca, houve uma
ampliacdo do referido conceito que passou a abraiogs as criangas que nao estejam
conseguindo, por qualguer motivo, se beneficiar eoascola (Araujo e Del Prette, 2001).
Substitui-se a terminologia “individuo portador deficiéncia” pela expressdo “individuo
com necessidades educacionais especiais”. Estanotanea: “necessidades educacionais
especiais - NEE”, engloba ndo s6 alunos com distsinthe aprendizagendevido a fatores
organicos, como também aqueles com dificuldadeapdendizagem, por conta de fatores
psicossocias (Del Prette, 2001).

No Brasil, a inclusédo escolar comecou a ser ddouta década de 80. Nosso pais tem
leis que dao amparo legal ao referido movimentondya Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei Federal N°. 9394/96) (Brasil, 1998&itigo 4°, Il diz: “Atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos recessidades educativas especiais,
preferencialmente, na rede regular de ensino”;d)sGtuicdo Federal de 1988 (Brasil, 1989),
gue no seu artigo 208 diz: “o atendimento educati@specializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular w&ne” e 3) Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei N°. 8069/90) (Brasil, 1990), quspde no seu artigo 54, Ill: “Atendimento
educacional especializado aos portadores de defiaiépreferencialmente na rede regular de
ensino” (Araujo e Del Prette, 2001). Mesmo coma@wjaistas legislativas, a inclusdo escolar
ainda é um tema polémico divergindo opinides deadores e estudiosos.

Para Miranda e Mori (2003), a insercao de pessmasdeficiéncia no ensino regular é
tarefa relativamente facil do ponto de vista teqjrimas, do ponto de vista pratico, ou seja, da
viabilizacdo de um projeto de incluséo, se torna tamefa dificil.

Apesar da ampla discusséo, no Brasil, sobre aséclescolar e da existéncia de leis
gque garantem a implantacdo desse sistema, o teowsiglerado polémico. Discuti-se a falta
de capacitacdo dos educadores, em especial, diesgoes, no atendimento ao aluno com
necessidades educacionais de ensino, bem conta adéalecursos materiais, seja didatico ou
de estrutura fisica da escola, para receber oidefaduno (Pereira, 2006). Desse modo,
observa-se, no sistema educacional brasileiroa cesisténcia para a mudanca de paradigma.
Quanto a capacitacdo de educadores, aspecto leastamdicado pelos professores (Pereira,
2006), esta previsto em lei (Mendes; Rodriguespe(lai, 2003).

Frente a esse impasse e, considerando anda a taropctusive, no Brasil, para se
incluir no ensino regular alunos com necessidadasaeionais especiais, Pereira e Williams
(2008) desenvolveram um estudo para conhecer s&epofc dos educadores (professores e
diretores de escola) sobre a inclusdo escolar restat@ram que a maioria deles se sentem
despreparado para trabalhar com a diversidade,esajaala de aula, no caso dos professores
ou para receber o aluno com necessidade espeatasii® na escola, no caso dos diretores.
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Adicionalmente, tais autores, constataram que, par#o educadores, a inclusdo ajuda o
aluno na socializacdo, mas ndo na aprendizagem.

Feita a apresentacédo sobre o movimento de incks&war, a proposta desta pesquisa
consistiu em realizar um estudo de caso sobre unoala 62 série do Ensino Fundamental,
de uma escola particular com sindrome de Asperger.

A sindrome de Asperger estd catalogada junto asifitas;do Internacional de
Doengas — CID 10 (F84.5) bem como, no DSM-IV — MdriDiagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais — cédigo 299.80 (Tamanahas$teoito; Chiari, 2008). Em 1944, Hans
Asperger, sem saber que no ano anterior, Leo Kammaa feito a descricdo do Autismo,
apresentou em seu trabalho um transtorno seveinoter@cao social, restricdoes da fala e
desajeitamento motor de incidéncia apenas no sescutino (Klin, 2006). Surge o conceito
de sindrome ou transtorno de Asperger e a preog&ape Hans Asperger com a abordagem
educacional do individuo portador dessa sindron@m@haha e cols., 2008). Portanto, a
distincdo entre os dois quadros (Autismo e sindrden@dsperger) se caracteriza pela area de
comunicacao, bastante prejudicada no Autismo. Ndr@ime de Asperger ndo ha prejuizo
significativo na area de linguagem e cogni¢céo (Treha e cols., 2008).

A revisdo da literatura aqui realizada revelou gée poucos os estudos feitos no
Brasil sobre a sindrome de Asperger e, ao se basassociacido entre essa psicopatologia e
inclusdo escolar, ndo foram encontrados trabalhamddicados na literatura nacional.
Portanto, sobre esses temas constatou-se carénesutio.

Com a proposta de buscar respostas para essa laliteratura nacional, o objetivo
deste trabalho foi realizar o estudo de caso deluno da 62 série do Ensino Fundamental,
com sindrome de Asperger. Segundo Cozby (20033tuml@ de caso fornece a descricdo de
uma pessoa.

Acredita-se que a relevancia cientifica e socigbelsgquisa reside no fato tratar de dois
assuntos relevantes: inclusdo escolar e sindromfspkerger, sendo que a associacdo destes
temas ndo € contemplada na literatura nacionalbee & referida sindrome, é pouco estudada.
Assim, buscou-se respostas para essa lacuna, atortianas de interesse para a Educacao,
Educacéo Especial, Psicologia da AprendizagemaeBgia Escolar, dentre outras areas.

Portanto, considerando a revisdo da literaturajsterea educacional brasileira e,
privilegiando a incluséo escolar em escola padicubi realizado um estudo de caso com o
objetivo de conhecer a atuacdo e experiéncia degsaras que tinham na sala de aula um
estudante com sindrome de Asperger, de modm) &entificar suas concepg¢des sobre o
desempenho escolar desse aluiy kevantar relatos de experiéncias académicas entisce
com esse aluno, dentro da perspectiva da inclusadae.

2. Método
2.1 Participantes

Participaram da pesquisa oito professoras da & d@rEnsino Fundamental de uma
escola particular, que tinha na sala de aula unoatom sindrome de Asperger.

2.2 Local, Material e Instrumento

A coleta de dados com as educadoras foi condunidanea sala disponibilizada pela
direcdo da escola onde as participantes lecionakzearuma escola particular que faz parte de
uma rede de ensino. A unidade onde a pesquisaegmeongstava localizada em uma cidade de
porte médio do estado de S&o Paulo.
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Para a coleta de dados foi empregado o seguirttanmento:

Entrevista Semi-Estruturad@al instrumento foi elaborado pelos pesquisadpeea
obter dados sobre a atuagdo das educadoras comunm @om necessidade educacional
especial, mais precisamente, de um aluno com stedrde Asperger, como avaliam a
incluséo escolar do mencionado aluno, bem com@aeuncepcao a respeito do rendimento
escolar deste. O roteiro de entrevista contempdae gerguntas.

2.3 Procedimento

Inicialmente, foi solicitada a direcdo da refer@aola particular a autorizagdo para a
realizacédo da coleta de dados no local. Com aiaatdo da dire¢do, o projeto de pesquisa
foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa coesdaumanos, obtendo aprovacdo em
Junho de 2010.

A coleta de dados foi conduzida em uma sala dislaaida pela direcéo da escola. O
espaco foi escolhido considerando o conforto (lag&o, iluminacgéo, etc.) e a privacidade da
participante. Cada professora do aluno com sindem@sperger foi convidada a participar
do estudo, respondendo a ummatrevista oportunidade em que eram esclarecidas sobre o
objetivo da pesquisa. As entrevistas tiveram digagédia de 50 minutos. As participantes
assinaram d@ermo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

3. Resultados

Os dados obtidos nas entrevistas realizadas comnoéesssoras foram agrupados em
categorias, de modo a responder aos objetivosstpisa.

Participaram do estudo oito professoras de umaleegeoticular de uma cidade de
porte médio do estado de Sado Paulo, que tinhamalsa de aula (6% série do Ensino
Fundamental) um aluno com necessidade especialsilgogcom sindrome de Asperger). As
participantes tinham as seguintes formacfes: Ldtiaas professoras), Matematica (duas
professoras), Ciéncias da Computacao, Histériagfadia e Artes Plasticas.

Dentre as participantes, seis disseram que nuneain curso de capacitagao sobre a
inclusdo escolar e duas alegaram que ja participdeacapacitacdo sobre tal assunto. Dessas
gue deram respostas positivas, uma esclareceu gua @articipacdo se deu de maneira
voluntaria e a outra explicou que tinha interessaue curso sobre esse assunto, mas foi uma
sugestéo da escola fazer tal capacitagéo.

Com relacdo a concepgdo sobre a inclusdo esc@@?p Has participantes via esse
movimento como positivo, mas, enquanto um projeseramplantando nas escolas, acredita
que, para funcionar, os professores precisam dacitapdo; que as escolas tém que sofrer
adaptacbes na estrutura fisica e, que se faz Aeicess aquisicdo de recursos materiais,
particularmente, pedagdgicos. Para essas educddagasentar escola regular € um direito do
aluno com necessidade especial de ensino.

Além de perceber a inclusdo escolar de maneiraiy@s/ou como um direito do
aluno com necessidades educacionais especiaigndegmaioria das participantes (75%)
entendia que o referido aluno pode ser benefictaoho sua inclusdo no ensino regular; uma
professora (12,5%) entendia que tal aluno naceit@deseficiar com a inclusdo escolar e, outra
(12,5%) acreditava que o aluno com necessidadeciasme ensino sé se beneficiard do
referido movimento dependendo da sua dificulda@éiqi@ncia), conforme Figura 1. Dentre
as professoras que acreditavam que o aluno conssidade especial de ensino pode se
beneficiar com a inclusdo escolar, trés entendiaenagreferido beneficio seria em termos de
sua socializagdo, ndo para a sua aprendizagem.
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Figura 1. Opini&do das participantes sobre a inclug@iescolar.

Na concepcao das oito participantes, escolas eaddtes ndo estdo preparados para
atender o aluno com necessidade educacional es@degmndo falta de capacitacao.

Quanto ao relato da experiéncia das participamesgino de um aluno da 62 série do
Ensino Fundamental, com sindrome de Asperger, taflararam que tanto elas, como a
escola procuraram saber sobre o quadro clinicceddeso. Para sete participantes (87,5%)
ndo foram necessarias adaptacdes para atenderidoetfluno, uma professora informou que
fez algumas adaptacdes nas aulas como um meid@spartar o interesse desse aluno.

As participantes foram perguntadas a respeito derdpenho escolar (um parametro
de aprendizagem) e da socializa¢do do aluno cainosie da Aspeger; as respostas estdo na
Tabela 1. Como se constada dessa tabela, para @@ afessoras o desempenho escolar do
referido aluno foi visto de modo negativa, entrextsemoanao ha desempentedemonstra
interesseuma educadora avaliou o desempenho desse alamwregular e outra respondeu
guendo é dos melhore€mbora as professoras tenham respondido qudusaacescolar é
indicada apenas para a socializagdo, somente wpangeu que o adolescente em pauta,
apresentava uimom relacionamento com os colegas

Tabela 1. Concepgao sobre o desempenho escolarsmeaializagéo do alunor( = 8).

Aprendizagem Frequéncjdorcentagem
E estimulado, mas dorme profundamente 1 12,5%
N&o é dos melhores 1 12,5%
N&o ha desempenho 2 25%
Instavel 2 25%
Demonstra interesse 1 12,5%
Regular 1 12,5%
Total 8 100%
Socializagao Frequéncjdorcentagem
Sem nenhum resultado para seu desenvolvimento 2 25%
SO nos primeiros anos, nos dltimos tempos ndo 2 25%
Complicado: humor instavel 1 12,5%
Regular: muito agitado 1 12,5%
Bom relacionamento com os demais alunos 1 12,5%
Convivéncia limitada 1 12,5%
Total 8 100%

Ainda quanto a socializacdo desse aluno com sireldBmAsperger, as participantes
foram perguntadas sobre como percebiam a interdg@ocom os demais; trés professoras
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responderangepende (ele é instaval) cada uma das demais, deu as seguintes respdsias:
hé& interacaointerage de modo razoavexcelenteconvive em harmoniatem brincadeiras
inadequadasportanto, concepcdes divergentes da interacaal stacaluno.

4. Discussao

Os dados obtidos com este estudo permitiram conhaugouco da experiéncia de
professoras que tém na sala de aula (uma turmasié do Ensino Fundamental) um aluno
com sindrome de Asperger. O estudo permitiu aicidoe@cer a concepcao das participantes
acerca do movimento de inclusdo escolar.

As participantes ao falarem da inclusdo escolaglaegm um discurso favoravel a tal
movimento, vendo-0 como positivo; no entanto, ndi@a sespeito desse tema, mas também
com relacdo ao atendimento desse aluno com sindidenfesperger, para o qual lecionam,
deram respostas concisas (breves) e algumas, ag&as; sugerindo que ndo conhecem ou
conhecem pouco a acerca dos principios e das fa@gdicas da inclusdo escolar, que tem a
sua origem na inclusado social (Aranha, 2000; Men@662). Vale lembrar que, das oito
participantes, apenas duas tinham passado por tsn de capacitagcdo sobre o tema em
discusséo, ou seja, a inclusédo escolar. Esse @adm\encontro da literatura, em especial, a
nacional, pois segundo Miranda e Mori (2003), ascadores apenas incorporaram algumas
idéias sobre inclusdo escolar, mas ndo se sentgranados para trabalhar com a diversidade
em sala de aula, reivindicando capacitagdo. Dedacoom Glat (1998), observa-se uma
maior preocupacao em justificar a educacao indudiovque em sua aplicagédo pratica.

Nas entrevistas uma verbalizacdo recorrente dagipantes foi a necessidade que
sentem de capacitacdo do educador para atendscola eegular o aluno com necessidades
educacionais especiais, outro dado do presentecespue corrobora a literatura (Aranha,
2000; Miranda e Mori, 2003; Oliveira, 2003; PerexraWilliams, 2008). A capacitacdo do
professor esta prevista em lei e deve ser ofergaliaEstado (Mendes e cols., 2003).

A falta de informacdo das participantes sobre s@duescolar também pode ser
constatada na concepgdo que possuiam sobre adoefadvimento, pois entendem que a
inclusdo escolar ajuda o aluno apenas na sociabzagas nao na aprendizagem, essa
concepcgao esta equivocada, pois além de socidliredo que a escola deve assumir e, desse
modo cumprir seu papel de agente comunitéario (NUr#35; Lisboa e Koller, 2004; Pereira e
Williams, 2008), deve garantir, ainda, na perspactie educacao inclusiva, a aprendizagem
académica, assim, o aluno com necessidade esplecihsino, incluido no ensino regular
deve ser atendido ndo apenas sob o ponto de @staalsocializa¢cdo, mas também de sua
aprendizagem (Domingues e Cavalli, 2006). Portasiton da capacitacdo dos educadores e
das adaptacdes na estrutura fisica da escola,césqrer material didatico apropriado e
curriculo adaptado, dentre outras mudancas. Seg@sgarticipantes, procuravam preparar as
aulas de modo a atrair a atencé@o desse aluno odnosie de Asperger, procurando se interar
a respeito dessa psicopatologia para melhor atenesse estudante.

Segundo Oliveira (2004), em nosso pais a educagéasiva, enquanto politica
educacional esta presente como politica educacianahivel de legislacdo, desde 1994 e,
vem tomando corpo no Brasil desde 1995 (Domingu&3aealli, 2006), mas apesar do
amparo legal e das amplas discussdes do tema,iadsprte nos meios académicos, na
pratica ndo se constata projetos soélidos, com eante®o tedrico consistente sobre esse
movimento; o que se observa, a exemplo do queacaom a Integracdo Escolar, € a mera
colocacao do aluno com necessidade especial deamsiensino regular.
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5. Consideracdes Finais

Concluindo, pensando no sistema educacional eicglarimente, na proposta de
inclusdo escolar, € preciso investir na formac¢é® ethucadores para que possam cumprir as
demandas da escola, do Ensino Infantil ao SupeEomvestimento na capacitacdo dos
educadores, da interagdo destes com as familimsaammunidade, com o Poder Publico e
com as mudancas e adaptacdes que a escola pacisague se terd, de fato, uma educacéo
inclusiva, que permita a convivéncia da diversidade escola, garantido aprendizagem,
socializacdo e igualdade.

Portanto, incluir na escola regular, de maneiraetare com éxito, alunos com
necessidade especial de ensino € o grande desafioopsistema educacional brasileiro.
Assim, é preciso investir em pesquisas que apoptam a possibilidade de implantacdo de
projetos de inclusdo escolar desde a Educacadilrdgno Ensino Superior.
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