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RESUMO

O presente artigo discute aprendizagens construidas durante o estagio
supervisionado realizado na Escola Municipal Antonio Domingos Paro, com
foco na observacgdo e participagcéo em praticas pedagogicas junto a criangas
da Educagdo Infantil, incluindo estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A andlise fundamenta-se sobretudo nos aportes tedricos de
Vygotsky e Wallon, para quem o desenvolvimento infantil & constituido pelas
interagdes sociais, afetivas e corporais que emergem no cotidiano. As
experiéncias na sala de aula, na brinquedoteca e no parquinho demonstram
que praticas pedagoégicas intencionais, afetivas e inclusivas potencializam
participa¢do, autonomia e aprendizagem. Conclui-se que o estdgio constitui
espaco decisivo de articulagdo entre teoria e pratica, contribuindo para a
consolida¢do da identidade profissional da futura docente.
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A formacdo de professores para a Educac¢do Infantil constitui,
historicamente, um campo marcado por tensdes conceituais, disputas
epistemologicas e multiplas configuragdes institucionais, evidenciando a
complexidade de preparar profissionais para atuar com criangas pequenas.
No contexto brasileiro, observa-se uma expressiva diversidade de modelos
formativos, decorrentes da articulagdo entre politicas publicas, diretrizes
legais e distintas concepgdes pedagodgicas que orientam tanto a formagdo
inicial quanto a continuada. Tradicionalmente, essa formag¢do ocorre nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia, ofertados em instituicdes publicas e
privadas, presenciais ou a distdncia, contemplando estudantes em formagao
inicial e profissionais que buscam segunda graduacgdo. Trata-se de proposta
que abrange uma ampla gama de dreas e etapas educacionais — da
Educag¢do Infantii ao Ensino Fundamental I — além de componentes

dedicados a gestdo escolar.

A organizagdo curricular dessas licenciaturas tende a distribuir, ao longo
dos primeiros semestres, disciplinas teéricas que introduzem fundamentos da
educacgdo, seguidas por componentes praticos e estdgios supervisionados,
mais intensificados no final do curso. Todavia, no presente estudo optou-se
pela realizagcdo do estagio ainda no primeiro semestre da graduacgdo,
permitindo antecipar vivéncias concretas da pratica profissional e
estabelecer, desde cedo, uma leitura critica sobre o cotidiano escolar.

O reconhecimento da Educac¢do Infantil como primeira etapa da
Educagdo Basica, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996), reforcou a exigéncia de formacdo superior para atuagdo
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nesse segmento e evidenciou a centralidade da primeira infancia como fase
crucial do desenvolvimento humano. Essa determinagdo legal impulsionou o
fortalecimento da formacgdo universitaria de educadores da infancia,
destacando a necessidade de cursos capazes de articular fundamentos
tedricos e praticas pedagogicas adequadas as especificidades da crianga
pequena.

Nesse sentido, Melo (2020) ressalta que a formagdo do pedagogo se
consolida na articulagdo entre os referenciais tedricos estudados e as
prdaticas vivenciadas em contextos educativos. O estagio, portanto, assume
papel decisivo, pois oferece ao licenciando a oportunidade de experimentar
o fazer docente de modo situado, integrando experiéncias concretas e
saberes académicos. Em consondncia, Pimenta e Lima (2015) afirmam que o
estdgio é espaco privilegiado em que o futuro professor mobiliza
observacgdo, imitacdo, reflexdo, andlise critica e reelaboracdo de praticas,
reconstruindo continuamente sua atuacdo a luz das demandas reais da
escola.

Esse debate torna-se ainda mais relevante quando se considera o
cendrio contempordneo da educagdo inclusiva. No cotidiano das instituigcoes
educacionais, encontra-se um nUmero crescente de estudantes com
deficiéncia que, ao serem matriculados, ndo buscam apenas acesso fisico a
escola, mas condi¢gdes reais de aprendizagem, participagdo e
desenvolvimento. Entretanto, estudos como os de Silva, Souza e Negreiros
(2020) evidenciam que muitos professores ainda enfrentam dificuldades
significativas para atender a esse publico, revelando limitagdes estruturais
na formagdo inicial e continuada e reforcando a urgéncia de praticas
formativas que preparem o docente para atuar em contextos diversos e

complexos.
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Assim, sustenta-se que o estdagio supervisionado desempenha papel
estruturante nos modelos formativos, uma vez que funciona como o principal
elo entre universidade e escola. Constitui-se como espaco concreto de
experimenta¢do pedagogica, andlise critica e constru¢gdo da identidade
profissional, articulando teorias, metodologias e praticas de forma integrada
ao longo do processo formativo.

Nesse cendrio, compreender o estdgio como componente essencial da
formacdo docente implica reconhecer sua poténcia enquanto espago de
didlogo entre a produgdo académica e os desafios cotidianos da escola. A
partir dessa perspectiva, esta pesquisa tem como objetivo analisar as
aprendizagens construidas pela licencianda durante o estdgio realizado na
Escola Municipal Anténio Domingos Paro, atentando ds interacdes com
criangas da Educagd@o Infantil — incluindo aquelas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) — e investigando de que modo tais vivéncias se
articulam aos referenciais da Psicologia do Desenvolvimento e da Educagdo,
especialmente os contributos de Vygotsky e Wallon, que fundamentam a
compreensd@o do desenvolvimento infantil como processo social, afetivo e

mediado.

2- A FORMAGAO DOCENTE E A VIVENCIA INCLUSIVA NOS ESTAGIOS

A literatura sobre formacdo docente reconhece o estagio
supervisionado como um dos eixos estruturantes da profissionalizagdo do
professor, pois permite ao licenciando aproximar-se do campo escolar,
compreender suas dindmicas internas e relacionar conhecimentos teéricos a
complexidade das praticas pedagogicas. A inser¢do no cotidiano da escola
publica ndo se limita ao contato inicial com a realidade; constitui-se como
espaco de didlogo critico com processos educativos, com sujeitos e com
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condi¢cdes concretas de trabalho. Ribeiro e Aradjo (2017) apontam que a
aprendizagem no estagio depende do posicionamento ativo do estudante, ja
que é no enfrentamento de situagdes pedagodgicas reais que o licenciando
compreende os desafios estruturais e institucionais que atravessam o
trabalho docente.

Nessa perspectiva, o estdgio assume papel formativo decisivo ao
possibilitar ao aluno professor o exercicio de andlise, interpretacdo e
intervencgdo, oferecendo condig¢des para articular saberes académicos com a
diversidade de experiéncias presentes na escola. Conforme discutem Corte e
Lemke (2015), o estagio tem como finalidade aproximar o licenciando de seu
futuro campo profissional, criando oportunidades para que mobilize e
desenvolva competéncias relacionadas a pratica pedagogica, a observacdo
sistematica, @ mediacdo e ao planejamento educativo.

Ao discutir a formagdo de professores no contexto contempordéneo, é
imprescindivel considerar que essa vivéncia ocorre em um cendrio marcado
pelo avang¢o das politicas de educacdo inclusiva. Nas Ultimas décadas, a
ideia de uma escola aberta a diversidade consolidou-se como principio ético
e legal no Brasil. A Constituigcdio Federal de 1988 assegura a todos o direito a
educacgdo, incluindo estudantes com deficiéncia e outras condi¢cdes que
demandam atendimento educacional especifico (BRASIL, 1988).
Posteriormente, documentos internacionais, como a Declaragcdo de
Salamanca, ampliaram a compreensdo de que todas as criangas —
independentemente de caracteristicas fisicas, cognitivas, linguisticas,
culturais ou sociais — devem estar incluidas no ensino regular, reforcando
que “As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de
suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras

(UNESCO, 1997, p. 17-18).”
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A partir desses marcos, o debate sobre inclusdo passou a integrar de
maneira mais incisiva a agenda formativa dos cursos de licenciatura. Glat e
Fernandes (2005) destacam que a educacdo inclusiva parte do pressuposto
de que a escola é espaco de socializagdo e aprendizagem para todos,
devendo garantir condigdes equitativas de acesso, participagdo e
desenvolvimento. Assim, incluir ndo significa apenas permitir a presenca
fisica do aluno, mas criar contextos pedagoégicos capazes de responder das
necessidades especificas de cada sujeito e promover a aprendizagem em sua
diversidade.

Essa perspectiva dialoga com a formulagdo de Mantoan (2005), que
entende a inclusdo como capacidade de reconhecer o outro em sua
singularidade, convivendo e interagindo com pessoas diferentes, rompendo
com modelos segregadores que limitavam o direito & educagdo. Nessa
mesma direcdo, Ferreira e Ferreira (2004) afirmam que discutir inclusdo
implica reconhecer a heterogeneidade dos sujeitos e compreender que cada
estudante apresenta interesses, motivagcées e modos particulares de
aprender, o que exige praticas pedagogicas sensiveis, flexiveis e pautadas
na valorizacdo das diferencas.

No dmbito das politicas educacionais, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) define a
inclusGo como uma agdo politica, cultural e pedagdgica que busca assegurar
o direito de todos os estudantes estarem juntos, participando e aprendendo
em condi¢cdes ndo discriminatorias. Tal politica determina que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) deve funcionar de forma complementar ao
ensino comum, articulado ao projeto pedagoégico da escola, garantindo
recursos e orientagdes que favorecam praticas inclusivas.

Dessa forma, pensar a formag¢do docente sob a o6tica da inclusdo
implica reconhecer o estdgio supervisionado como espaco privilegiado para
8
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que o licenciando compreenda como, de fato, a escola enfrenta os desafios
impostos pela diversidade. O estdgio torna-se ocasido para analisar como as
instituicdes acolhem alunos com deficiéncia, como organizam o trabalho
pedagdgico, quais estratégias de mediagcdo sdo utilizadas e como se
constituem as interacdes entre professores, estudantes e profissionais de
apoio.

Nesse processo, o licenciando tem oportunidade de problematizar
situagdes, identificar limites estruturais e refletir sobre praticas que
potencializam ou restringem a participagdo dos alunos. Assim, a vivéncia
inclusiva no estdgio ndo apenas contribui para a formagdo critica do futuro
professor, mas também o desafia a articular teorias de desenvolvimento,
perspectivas pedagogicas e principios éticos que fundamentam uma escola

verdadeiramente democratica e aberta a diversidade humana.

3- AS APRENDIZAGENS DOCENTES A PARTIR DAS PERSPECTIVAS DE
UMA LICENCIANDA

A etapa de estagio supervisionado configura-se como momento
privilegiado para que o estudante de Pedagogia desenvolva um olhar
investigativo sobre a pratica educativa, articulando, de maneira concreta, os
referenciais tedricos estudados ao longo da formagdo com os desafios,
dindmicas e complexidades do cotidiano escolar. No caso da licencianda do
1° ano, a experiéncia vivenciada em uma escola publica permitiu ndo apenas
observar processos pedagdgicos, mas também compreender como as
interagdes, os vinculos e as mediagdes se constituem em elementos
fundamentais para o desenvolvimento infantil e para a atuagdo docente.

A partir deste ponto, serdo analisadas e discutidas as aprendizagens
construidas durante o estdagio, considerando aspectos como roting,
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interagdes, estratégias pedagogicas, mediagdo com criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e relagdes afetivas estabelecidas no ambiente
educativo. Essas reflexbes permitem compreender de que modo a
licencianda comegou a elaborar sua identidade profissional, reconhecendo
que a docéncia na infancia exige sensibilidade, fundamentacdo tedrica
consistente e capacidade de interpretar situacdes educativas a luz de
autores como Vygotsky e Wallon. Dessa forma, os itens seguintes
aprofundam a andlise das vivéncias e evidenciam como a experiéncia
pratica contribuiu para ampliar seu entendimento sobre a complexidade do

trabalho docente nas instituicdes publicas de Educacédo Infantil.

3.1- Rotina na sala de aula: interagées e mediacoes

A participacdo na rotina escolar permitiu observar como gestos
aparentemente simples — organizar materiais, acolher as criangas, apoiar a
realizagdo de tarefas — possuem impacto significativo no desenvolvimento
socioemocional e cognitivo. A teoria historico-cultural evidencia que tais
interagdes ndo sdo neutras: constitfuem-se como situagdes mediadoras que
influenciam diretamente o modo como a crianga se relaciona com o mundo,
com os colegas e com o conhecimento. Para Vygotsky (1998), todo processo
de aprendizagem é essencialmente social, uma vez que o desenvolvimento
da crianga acontece inicialmente no nivel social; e, depois, no nivel individual,
destacando a centralidade das interagées adultas no processo de
internalizagdo das fungdes psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, a observacdo cotidiana revelou que o simples ato de
sentar-se ao lado de uma crianga, auxiliando-a a compreender uma
instrugcdo ou reorganizar um material, constitui uma media¢gdo que amplia
sua capacidade de agir de forma auténoma. A mediagdo verbal, com
linguagem clara e estruturada, mostrou-se especialmente relevante no caso
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de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que tendem a
responder melhor a instru¢des objetivas, sequenciadas e acompanhadas de
suporte visual. A organizacdo do ambiente — desde a disposi¢cdo dos objetos
até a previsibilidade das agdes — também se revelou um elemento
fundamental para garantir seguran¢ga emocional, favorecendo participagdo
e engajamento.

Wallon (2007) contribui para essa compreensdo ao afirmar que a
crianca se desenvolve por meio da integragdo entre emocgdo, motricidade e
cogni¢do, dimensdes que se manifestam de forma intensa na rotina escolar.
Segundo o autor, a emoc¢do, motricidade e cogni¢do formam uma unidade
funcional.

O acolhimento inicial, por exemplo, ndo atua apenas na esfera
emocional, mas repercute no comportamento cognitivo e motor da crianga
ao longo do dia. Uma recepcdo sensivel reduz tensdes, regula o corpo e
permite que a crianca se engaje com mais flexibilidade em desafios
cognitivos. Do mesmo modo, pequenas intervencées — como mediar
conflitos, apoiar uma crianca que demonstra inseguranga ou encorajar
iniciativas de exploragcdo — revelam o cardter profundamente
interdependente dessas dimensodes.

Neste sentido, a vivéncia do estagio possibilitou perceber que a rotina
ndo é um conjunto mecdnico de agdes, mas um espaco pedagogico dotado
de intencionalidade. Cada momento — registro, roda de conversa, lanche,
atividades dirigidas, transicbes e organizacdo do espagco — torna-se
oportunidade de observacdo, escuta e intervencdo. Ao atuar nesses
momentos, a licencianda pode experimentar o papel de mediadora, testando
formas de comunicagdo, estratégias de apoio e modos de favorecer a

autonomia das criancgas.
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Essa perspectiva ajuda a compreender por que o acolhimento, o reforgo
positivo e a mediagdo sensivel se mostraram eficazes no apoio as criangas,
sobretudo aquelas com TEA, que se beneficiam de instrucdes objetivas,
previsibilidade e uso de recursos visuais, conforme orientagdes do DSM-5

(APA, 2014).
3.2. Brinquedoteca: o brincar como linguagem e conhecimento

A brinquedoteca constituiu-se como um espag¢o altfamente fecundo
para a compreensdo das multiplas linguagens da infancia, permitindo
observar como o brincar organiza, estrutura e potencializa o
desenvolvimento infantil. A literatura especializada tem reiterado que o
brincar ndo pode ser reduzido a mero passatempo ou momento recreativo;
ao contrdrio, trata-se de atividade estruturante que possibilita a crianca
elaborar significados, interpretar o mundo e construir formas complexas de
pensamento. Sob a perspectiva da Psicologia Historico Cultural, o jogo é
entendido como atividade orientadora da infancia, exercendo fung¢do
primordial na formag¢do de fungdes psicolégicas superiores. Nesse sentido,
Vygotsky (1998, p.

112) afirma:

No brinquedo, a crianga estd sempre acima da sua
idade média, acima de seu comportamento
cotidiano; no brinquedo, € como se ela fosse maior
do que é na readlidade. O brinquedo cria uma zona
de desenvolvimento proximal. (VYGOTSKY, 1998, p.
112):

8
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Essa concepcdo permite interpretar o brincar como espaco de
emergéncia de processos simbodlicos, em que a crianga assume papéis, cria
narrativas e reelabora experiéncias sociais. Durante o estdgio, atividades
com massinhas, blocos de montar, jogos de encaixe e brinquedos tematicos
evidenciaram ndo apenas o desenvolvimento da coordenagdio motora ou da
atengdo, mas a producdo de sentidos que emergem das interacdes entre
pares e com os adultos.

O brincar mediado pela licencianda, por exemplo, demonstrou que a
intervencgdo sutil — sugerir materiais, organizar o espa¢o ou nomear agées —
pode ampliar significativamente a participa¢cdo das criangas e favorecer a
construcdo de hipoteses e estratégias de resolugdo de problemas. Em
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), observou-se que
atividades sensoriais previsiveis e com regras claras geravam maior
engajamento, favorecendo comunicacdo e permanéncia na tarefa. Esse
achado corrobora pesquisas contempordneas, que apontam que o brincar
estruturado pode reduzir niveis de ansiedade, ampliar interacdes e favorecer
comportamentos sociais mais espontdneos.

Além disso, foi possivel identificar que o espago da brinquedoteca, ao
permitir um ambiente seguro e menos hierarquizado, favorecia a expressdo
da afetividade. Gestos de aproximacgdo, pedidos de ajuda, convites para
brincar e demonstragdes de carinho revelaram que o brincar € também
pratica relacional, constituindo-se como territério de construgdo de vinculos.
Em consondncia com Wallon (2007), emoc¢do e cogni¢gdo entrelagam-se no
ato de brincar, e a afetividade torna-se forca motriz que sustenta a iniciativa
infantil, mobilizando o desejo de participar, criar e interagir. Assim, a

brinquedoteca ndo apenas fomentou aprendizagens cognitivas e motoras,
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mas evidenciou dimensdes emocionais e sociais fundamentais para o
desenvolvimento e para a pratica educativa inclusiva.:

Durante o estagio, atividades com massinhas, blocos e jogos de
encaixe permitiram observar processos de simbolizacdo, resolugdo de
problemas e interacdes sociais. Criancas com TEA demonstraram maior
conforto e engajamento em atividades sensoriais e previsiveis, corroborando
estudos que apontam o brincar estruturado como ferramenta para reduzir

ansiedades e ampliar comunicacgdo.

3.3. Parquinho: corpo, movimento e interacgdo social

O parquinho revelou-se um espaco privilegiado para observar como o
corpo e o movimento constituem dimensdes fundamentais da experiéncia
infantil. Diferentemente do ambiente mais estruturado da sala de aula ou da
brinquedoteca, o parquinho apresenta desafios espontdneos: correr, subir,
equilibrar-se, esperar a vez, negociar brinquedos e resolver conflitos
corporais ou verbais. Esses elementos se articulam diretamente com a
compreens@o walloniana do desenvolvimento infantil, que atribui ao
movimento fung¢do estruturante na formacdo da personalidade. Para Wallon
(2007), o corpo ndo é apenas meio de locomogdo, mas linguagem expressiva,
matriz das relagdes sociais e do emergir das emogoes.

No cotidiano do estdgio, observou-se que situagdes aparentemente
simples — como subir no escorregador, empurrar o balango ou participar de
uma brincadeira coletiva — exigiam das criangas tomada de decisdo,
percep¢do do outro, controle motor e regulagdo emocional. Para a
licencianda, esse espagco mostrou-se fértil para compreender como a crianga
articula motricidade, afetividade e cognico em movimentos integrados e
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Vygotsky também oferece contribuicdo valiosa para interpretar tais
processos. Ao considerar que o desenvolvimento ocorre na relagdo com o
outro, o parquinho configura-se como ambiente rico em interagdes sociais
espontdneas. Negociar uma disputa por um brinquedo, esperar o turno na
fila ou acolher um colega em dificuldade sdo agdes que emergem como
formas de aprendizagem social mediada. Nesses momentos, observou-se
que as criangas mobilizam estratégias de cooperacdo, linguagem emocional
e recursos comunicativos que, muitas vezes, ndo se manifestavam com tanta
intensidade em contextos mais formais.

No caso de criangas com TEA, a experiéncia no parquinho evidenciou a
importancia de pequenas mediagdes por parte da licencianda e da
professora titular. Antecipacdes verbais, explicagdo prévia das regras e
acompanhamento préximo mostraram-se fundamentais para reduzir
insegurangas e ampliar a participacdo. Tais intervengdes contribuiram para
estruturar previsibilidade e favorecer interagdo com colegas, demonstrando
que a inclusGo ndo se limita a adaptagdes pontuais, mas requer
compreensdo sensivel dos modos de ser e agir de cada crianca.

A vivéncia nesse espaco permitiu a licencianda compreender que o
parquinho é mais do que local de recreacdo: € territério pedagodgico, onde
emergem aprendizagens que dificilmente se revelam em outros contextos.
Ali, o corpo fala, as emocgdes se manifestam de modo ampliado e a interagcdo
social ocorre de forma intensa, exigindo do educador capacidade de
observagdo, escuta e intervencdo sutil. Assim, o parquinho tornou-se lugar
privilegiado para refletir sobre como a pratica docente pode favorecer
autonomia, coopera¢do e engajamento, consolidando-se como espaco

decisivo para o desenvolvimento integral da crianga.
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3.4- Estratégias pedagogicas e inclusdo

Ao longo das intervengdes foram mobilizadas estratégias como:

uso de recursos visuais;

reforco positivo;
. atividades sensoriais;

* rotinas estruturadas.

Essas praticas estdo relacionadas a uma perspectiva inclusiva, que
compreende o aprendizado como processo relacional e adaptativo. A BNCC
(2017) orienta que a educacdo infantil deve garantir experiéncias que
promovam participagdo, autonomia e respeito as identidades e ritmos
individuais.

A experiéncia mostrou que criangas com TEA respondem
positivamente a ambientes estruturados, planejados e afetivos, reforcando
que a inclusdo ndo se limita a presenga, mas a criagdo de condig¢des reais de

participacdo.
3.5- Vinculos afetivos e mediacdo

A formagdo de vinculos afetivos revelou-se um dos elementos centrais
da minha experiéncia de estagio, especialmente pelo contato didrio com as
criancas na Educagdo Infantil. A aproximagdo espontnea — como quando
vinham até eu pedir ajuda para abrir a lancheira, convidaram-me para
brincar na brinquedoteca ou simplesmente me abragcaram ao me ver chegar
— evidenciou que a relagdo educativa se consolidou a partir da confianga.

Esses gestos, aparentemente simples, foram fundamentais para estabelecer
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um clima de seguranca emocional, condi¢do indispensavel para que a
aprendizagem aconteca de maneira significativa.

Wallon (2007) destaca que a afetividade ndo € um componente
secunddrio no desenvolvimento infantil, mas sim um elemento estruturante
das acoes e relagdes. Em diversas situagodes, percebi na pratica o que o autor
descreve: criangas que inicialmente apresentavam resisténcia a participar
das atividades se engajavam mais facilmente quando eu as acolhia com
atengdo e sensibilidade. Um dos exemplos mais marcantes foi o vinculo
estabelecido com uma crianga com TEA. Quando eu a acompanhava na
brinquedoteca ou no parquinho, observava que seu comportamento se
tornava mais tranquilo e receptivo. O simples fato de eu estar presente,
oferecendo um olhar atento, aumentava sua disposi¢cdo para interagir e
explorar o ambiente. Vygotsky (1998) também contribui para
compreender esse processo ao afirmar que as fungdes psicologicas
superiores se desenvolvem por meio da interagdo social e da mediag¢do do
outro. Assim, as relacdes afetivas estabelecidas ndo eram apenas
demonstragdes de carinho, mas instrumentos pedagoégicos que sustentavam
intervengoes, orientfavam comportamentos e facilitavam aprendizagens. Por
exemplo, quando uma crianga me chamava para ajuda-la a montar um
brinquedo ou resolver um conflito, o vinculo construido permitia que eu
atuasse como mediadora, orientando a linguagem, a resolucdo de
problemas e a convivéncia.

Portanto, os vinculos afetivos construidos durante o estagio ndo se
restringem a dimensdo emocional; eles estruturaram e potencializaram a
mediac¢do pedagodgica. A confianca mutua estabelecida abriu espaco para
intervengdes mais eficazes, favoreceu a participagdo ativa das criangas e

contribuiu para um ambiente educativo acolhedor, colaborativo e propicio
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3.6- Aprendizados pessoais e profissionais

A pratica do estagio proporcionou um processo intenso de formagdo, no
qual pude ampliar competéncias tanto pessoais quanto profissionais. A
convivéncia didria com as crian¢as, com suas demandas diversas e seus
modos singulares de estar no mundo, exigiu de mim sensibilidade,
observagdo analitica e capacidade de adaptagdo. A cada dia, eu era
convidada a reavaliar minhas atitudes e intervengdes, compreendendo que
ser professora implica um exercicio continuo de reflexdo e ressignificagdo.

Enfrentar desafios cotidianos foi essencial para meu crescimento.
Situagdes como conflitos entre colegas, dificuldades de interagdo,
necessidades sensoriais especificas — especialmente no acompanhamento
de criancas com TEA — exigiram ateng¢do redobrada e postura mediadora.
Eu precisei observar cuidadosamente, interpretar sinais, ajustar minha
linguagem e criar estratégias para favorecer a participacéo e o bem-estar
de cada crianca. Essa experiéncia ensinou-me que a docéncia na infancia
ndo se resume a executar atividades planejadas, mas envolve ler o contexto,
acolher as emocdes e criar possibilidades de aprendizagem a partir do que
emerge no cotidiano.

Entre os aprendizados mais significativos, destaco a compreensdo da
importancia do vinculo afetivo como base da pratica pedagodgica. Ao
receber abragcos espontdneos, ao ser chamada para brincar ou ao ser
procurada para resolver situacdes de inseguranga, percebi que minha
presenca tinha impacto direto na forma como as criangas se envolviam nas
atividades. Esses momentos fortaleceram minha percepcédo de que a relagdo

educativa é construida no encontro, no didlogo e na escuta ativa.
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Profissionalmente, o estdgio ampliou minha visdo sobre planejamento
pedagogico. Compreendi que planejar exige prever possibilidades, mas
também estar aberto ao inesperado. Muitas vezes precisei reformular agcdes
no momento, ajustando atividades conforme o interesse ou a necessidade do
grupo. Esse exercicio constante de flexibilidade reforcou minha capacidade
de mediagdo e minha seguranga para atuar em diferentes situacoes.

Em sintese, o estagio contribuiu para consolidar competéncias
fundamentais a docéncia: sensibilidade para compreender as criangas em
sua singularidade, observacdo atenta para interpretar contextos, mediagdo
para apoiar aprendizagens e adaptabilidade para responder aos desafios.
Trata-se de um processo formativo continuo, no qual aprendi ndo apenas a
ser professora, mas a ser uma profissional capaz de olhar o cotidiano com

criticidade, afeto e compromisso com a educacdo infantil.
CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado realizado na Escola Municipal Anténio
Domingos Paro configurou-se como um espaco formativo privilegiado, no
qual a articulagdo entre teoria e pratica pode ser vivenciada de maneira
concreta e reflexiva. As experiéncias observadas e vividas no cotidiano
escolar permitiram compreender que a formagdo docente ndo se limita ao
dominio de conteldos e metodologias, mas envolve dimensdes afetivas,
relacionais, éticas e corporais que atravessam o trabalho pedagodgico na
Educagdo Infantil. A pratica cotidiana evidenciou que o desenvolvimento da
crianca ocorre de maneira integral, mobilizando aspectos cognitivos,
emocionais e motores, tal como discutem Vygotsky e Wallon em seus

referenciais teoéricos.
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Ao acompanhar rotinas, interagdes, conflitos, brincadeiras e processos
de exploragdo, tornou-se evidente que a escola € um ambiente dindmico no
qual o professor atua como mediador sensivel, responsavel por criar
condicbes para que cada crianga participe, se expresse e construa
significados. A reflexdo sobre essas vivéncias permitiu a licencianda
desenvolver uma leitura mais aprofundada sobre o papel da mediagdo e
sobre como praticas intencionais podem ampliar a Zona de Desenvolvimento
Proximal das criangas, sobretudo daquelas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Observou-se que pequenas intervengées — ajustes na
comunicacdo, adequagdo de instrugdes, organizacdo do ambiente, apoio
emocional — tém impacto decisivo na maneira como cada crianga se engaja
nas atividades e se relaciona com seus pares.

As experiéncias na brinquedoteca, no parquinho e na sala de aula
reforcaram que a Educacdo Infantil demanda um olhar atento as multiplas
linguagens da crianga, reconhecendo o brincar, o movimento, a interagdo e a
afetividade como dimensbdes estruturantes da aprendizagem. O estagio
permitiu compreender, na prdatica, que tais elementos ndo constituem
momentos periféricos da rotina escolar; ao contrdrio, sdo espacos
pedagogicos densos, capazes de revelar necessidades, potencialidades e
formas de comunicacgdo fundamentais para o planejamento educativo.

Nesse percurso, tornou-se evidente que o estdgio supervisionado ndo é
apenas um requisito curricular, mas um processo formativo critico que
desafia o futuro professor a

interpretar situacodes, problematizar praticas, tomar decisées e construir
saberes profissionais situados. Ao deparar-se com a diversidade presente na
escola publica, especialmente no dmbito da educagdo inclusiva, a

licencianda péde compreender que ensinar exige constante andlise do
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contexto, conhecimento tedrico soélido e abertura para aprender com as
proprias experiéncias e com aqueles que fazem parte do cotidiano escolar.

Assim, compreender a rotina escolar como territério de aprendizagens
docentes significa reconhecer que é nela que se tornam visiveis os desafios
concretos da pratica educativa: a necessidade de ajustar intervengdes, lidar
com emogoes, promover participagdo, construir vinculos e elaborar respostas
pedagogicas sensiveis. Nesse processo, teoria e prdtica deixam de ser
dimensodes distantes e passam a operar de forma integrada, orientando o
desenvolvimento de competéncias profissionais que sustentam uma atuacgéo
ética, inclusiva e reflexiva.

Conclui-se que o estdgio supervisionado contribuiu de maneira decisiva
para a constru¢do da identidade docente da licencianda, permitindo-lhe
desenvolver competéncias relacionadas a observag¢do, mediag¢do, andlise
critica, sensibilidade pedagdgica e compreensdo da diversidade infantil. A
experiéncia vivida refor¢ca a necessidade de uma formacéo que valorize a
pratica situada, o didlogo com referenciais tedricos consistentes e a
construgdo de uma postura profissional comprometida com a inclusdo, o
respeito as diferencas e o desenvolvimento integral das criangas. Dessa
forma, o estagio ndo apenas aproximou a licencianda do cotidiano escolar,
mas também ampliou sua compreensdo sobre a complexidade e a
responsabilidade da docéncia na Educagdo Infantil, preparando-a para

atuar de modo consciente, sensivel e socialmente comprometido.
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