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RESUMO

Nao ha como negar que desde a consolidagdo da Ciéncia no século XIX, vivemos nos anos 2019 e 2020 uma
crise de confianga na percepgdo global e brasileira em relacdo a Ciéncia, Tecnologia e Satde. A mudanca de
paradigma se refere a educagao escolar, que desde a década de 60 ja legisla sobre o ensino de ciéncias, € com a
aprovacao da BNCC da diretrizes e norte aos curriculos, cujo trabalho focaliza o desenvolvimento de habilidades
e competéncias. A presente pesquisa teve como objetivo compreender e caracterizar a natureza das necessidades
formativas de Pedagogos para o exercicio docente em Ciéncias, apds a aprovagido da Base Nacional. A pesquisa
realiza uma discussdo sobre a pratica ¢ a percepgdo dos docentes na alfabetizagdo cientifica € no cumprimento
das aprendizagens essenciais das Ciéncias da Natureza. Ocorre uma coleta de dados por meio de aplicagdo de
questionario do Google Forms a docentes da rede publica de Bebedouro-SP atuantes no 5° ano do Ensino
Fundamental. O levantamento de dados discutido sob a luz dos referenciais teéricos do curriculo por habilidade e
competéncia e alfabetizagao cientifica na 6tica de Lucia Sasseron e Anna Maria Pessoa de Carvalho, indicou as
praticas docentes desalinhadas com as Didaticas de Ciéncias para a promocdo da alfabetizagdo cientifica,
resultando, portanto, na necessidade de investimentos em formacdo continuada de pedagogos para o exercicio da
docéncia no componente de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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ABSTRACT

There is no denying that since the consolidation of Science in the 19th century, in the years 2019 and 2020 we
have been experiencing a crisis of confidence in the global and Brazilian perception of Science, Technology and
Health. The 60s already legislated on the teaching of science, and with the approval of the BNCC it provides
guidelines and guidelines for curricula, whose work focuses on the development of skills and competences. The
present work aims to understand and characterize the nature of the educational needs of Pedagogues for the
teaching exercise in Sciences, after approval by the National Base. The research discusses the practice and
perception of teachers in scientific literacy and in the fulfillment of essential learning in the Natural Sciences.
Data collection takes place through the application of a Google Forms questionnaire to public school teachers in
Bebedouro-SP, working in the 5th year of Elementary School. The data survey discussed under the light of
theoretical references of the curriculum for skill and competence and scientific literacy from the perspective of
Lucia Sasseron and Anna Maria Pessoa de Carvalho, indicated that teaching practices are out of line with
Science Didactics for the promotion of scientific literacy, resulting in , therefore, in the need for investments in
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continuing education of pedagogues for the exercise of teaching in the Science component in the early years of
elementary school.

Keywords: Science Teaching. Scientific Literacy. Teacher Training.

INTRODUCAO

A ciéncia se consolidou no século XIX, periodo em que o conhecimento cientifico
realmente passou a definir marcas na caminhada da humanidade. Se até entdo o homem
buscava nas ciéncias respostas para as suas inquietagdes sobre a natureza, a partir de agora
além de responder a essas interrogagdes, a ciéncia interfere na propria natureza e inicia novas
determinagdes e melhores maneiras de viver (Chassot, 1994).

Toda a ciéncia produzida até o século XX tinha o “imprimatur da Academia [...], a
ciéncia s6 ¢ considerada valida se referendada pela Academia, apresentada em um congresso
cientifico ou publicada em uma revista” (Chassot, 1994, p.176). Nesse contexto historico as
exigéncias da comunidade académica sdo bem definidas, sendo que quanto mais abstrato,
matematizado e mais asséptico, mais crédito esse saber parece ter (Chassot, 1994). Em
constante reflexao historiografica, ainda pelo século XX quase século XXI, Chassot (1994, p.

177) apresenta:

Existe, porém, uma gama de conhecimentos que ndo estdo nos livros e que a
Academia desconhece. Todos nds saberiamos enumerar praticas estranhas a
universidade, transmitida oralmente de geragdo a geragdo e conservadas pela
tradigdo mesmo que ja contam com explicagdes cientificas, ou mesmo outras que
ainda ndo contam com a aten¢do da Academia.

No advento do inicio da transi¢do do século XX para o XXI e em todas as suas
transformagdes sociais, dificilmente ha quem nao receba ou desconheca algo da ciéncia,
porém usualmente as pessoas buscam avalid-la e um conflito epistemologico entre os
conhecimentos empirico, teologico e cientifico se instala. Chassot (1994) indica que hé dois
grupos que difundem opinides sobre as ciéncias, uns consideram a ciéncia como uma forga de
progresso e beneficios e outros como uma forca de opressao e destrui¢do do homem.

Andrade (2019) retomando os dados de uma pesquisa mundial, realizada em 144 paises,
entrevistado 140 mil pessoas, incluindo brasileiros, executado pelo Instituto Gallup, que foi

encomendado pela organizagdo britanica Wellcome Trust, verifica que “73% dos brasileiros
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desconfiam da ciéncia e 23% considera que a producdo cientifica pouco contribui para o
desenvolvimento econdomico e social do pais” (Andrade, 2019, p. 17). Andrade (2019) sob o
olhar em uma pesquisa sobre a percepcao publica da Ciéncia & Tecnologia no Brasil,
realizada no ano de 2019, aponta para um dado em que 73% dos brasileiros acreditam que os
antibioticos servem para matar virus.

Em pleno desenvolvimento do século XXI, no ano de 2019 e 2020, lidamos ainda com a
dificuldade de aceitagao e compreensao da populacdao para os conhecimentos cientificos. As
crencas € os conhecimentos teoldgicos e empiricos inundam a tomada de decisdo e pesquisas
atuais apontam para uma populagdo mundial e brasileira descrente dos beneficios da ciéncia e
que negam a aceitar que todo o conhecimento historicamente construido apresentam
sistematizagdo, testagem, estudos e aplicabilidades para as demandas de nossa
contemporaneidade da Ciéncia, Tecnologia, Satde e Sociedade. H4 uma certa incoeréncia,
visto que na era da informagdo e tecnologia, a extensdo populacional sdo consumidoras de
produtos elaborados gragas a luz do conhecimento cientifico e da tecnologia, porém quando o
assunto desdobra em aplicacdes do conhecimento para a satide vivenciamos o florescer da
descrenga, tdo nitido, cristalino e potente em periodo de pandemia. Chrispino, Melo e

Albuquerque (2020, p.163), apresentam:

No rastro destes acontecimentos podemos enumerar temas que marcam a realidade
brasileira trazendo consequéncias nefastas para a sociedade em que se dissemina. A
questdo ambiental (a mudanga climatica, negacdo dos dados de queimadas da
Amazonia pelo INPE Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais etc.), o uso de
medicamentos sem comprovagdo de eficacia clinica (cloroquina, hidroxicloroquina
etc.), o grupo antivacina que ja inicia 0 movimento para ndo serem obrigados a se
submeterem a futura vacina da COVID-19.

Na legislagdo educacional brasileira, podemos destacar historicamente que o
conhecimento cientifico se torna um dos fins fundamentais da educagdo desde a década de 60,
de acordo com a letra e, do Art. 1° da Lei 4.024/61 que determina: “o preparo do individuo e
da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnologicos que lhes permitam
utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do meio” (Brasil, 1961). O ensino de
ciéncias passa a ser validado para todos os anos do ensino fundamental, denominado na época
de ensino de 1° grau, a partir da década de 70, com a implementagdo da Lei 5.692, de 11 de

agosto de 1971 (Brasil, 1971).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), promulgada em 1996,
estabelece no inciso 1, do artigo 26, o conhecimento do mundo fisico e natural, especialmente
do Brasil como parte integrante do curriculo do ensino fundamental e médio, juntamente com
as demais disciplinas como lingua portuguesa, matematica e conhecimento social e politico.
Os Parametros Curriculares Nacionais, no documento que se refere as séries iniciais do
Ensino Fundamental, afirmam que: ‘“Numa sociedade em que se convive com a
supervalorizacdo do conhecimento cientifico € com a crescente intervencao da tecnologia no
dia-a-dia, ndo € possivel pensar na formacdo de um cidadido critico a margem do saber
cientifico” (Brasil, 1997, p.23).

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular, a area de ciéncias da
natureza assume claramente o papel de letramento cientifico, que tem como objetivo a
compreensdo e interpretacdo do mundo natural, social e tecnoldgico e transforma-lo de acordo
com os fundamentos processuais das ciéncias, por meio dos processos, praticas e

procedimentos da investigacao cientifica (Brasil, 2017, p.321).

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Base Nacional Comum Curricular e as Ciéncias da Natureza

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ o atual documento normativo da
educagdo brasileira e visa assegurar os direitos de desenvolvimento e aprendizagem previstos
na Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Aprovado pelo
Conselho Nacional de Educagdao em dezembro de 2017, a BNCC ¢ definida como um
“conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (Brasil, 2017, p.7,
énfase no original).

Os fundamentos pedagogicos da BNCC cristaliza e centraliza todo o trabalho
educativo no desenvolvimento de competéncias. Sendo este, esclarecido como a mobilizacao
de conhecimentos conceituais e procedimentais, associado as habilidades praticas, cognitivas
€ socioemocionais, em um contexto em que os valores e atitudes se tornam indissociaveis para

a resolucdo das necessidades e demandas complexas da vida cotidiana, buscando
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funcionalizar o ensino e promover o exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
2017, p.8).

O documento define dez competéncias gerais da Educagao que inter-relacionam-se e
promovem desdobramentos para o tratamento didatico nas trés etapas da Educa¢do Basica:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ao interpretar de maneira sucinta
compreendemos as competéncias gerais como: conhecimento, pensamento cientifico, critico e
criativo, repertorio cultural, comunicacdao, cultura digital, trabalho e projeto de vida,
argumentacdo, autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacdo e responsabilidade e
cidadania (Brasil, 2017, p.9).

Além das competéncias gerais, a BNCC apresenta na Educacdo Infantil os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento e os campos de experiéncias, e para Ensino Fundamental e
o Ensino Médio as competéncias especificas de cada area do conhecimento. Dessa forma ao
recortar e especificar na area de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental,

compreendemos as Competéncias:

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, ¢ o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico. 2. Compreender
conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem
como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica, de
modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnologicas,
socioambientais ¢ do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva. 3. Analisar,
compreender e explicar caracteristicas, fendomenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relagdes
que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza. 4. Avaliar aplicacdes e implicacoes politicas,
socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias para propor
alternativas aos desafios do mundo contemporéneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho. 5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e
informacdes confidveis ¢ negociar ¢ defender ideias e pontos de vista que
promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro,
acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza. 6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias
digitais de informacio e comunica¢io para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagoes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da Natureza
de forma critica, significativa, reflexiva e ética. 7. Conhecer, apreciar e cuidar de
si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-
se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias. 8. Agir pessoal e coletivamente com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacio,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a
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questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da satde individual e
coletiva, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2017, p.324, énfase do autor).

De acordo com a BNCC, as Ciéncias da Natureza (CN) assume no Ensino
Fundamental, o “compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve
a capacidade de compreender e interpretar o mundo, mas também de transforma-lo com base
nos aportes tedricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2017, p.321, énfase no original). Ou
seja, desenvolver competéncias na area de CN ndo se destina apenas a compreensao ou
assimilagdo dos conceitos cientificos deslocados e descolados da realidade do aluno, mas sim
o desenvolvimento da capacidade de atuacao no e sobre o mundo.

O ensino de Ciéncias, segundo a BNCC, deve ocorrer na articulagdo com outros
campos de saber e que “precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da historia, bem como a
aproximacao gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica” (Brasil, 2017, p. 321, énfase no original).

Os procedimentos didaticos especificos para a atuagdo docente nas ciéncias da
natureza consiste promover situacdo em que ocorra o estimulo progressivo dos alunos,
apoiado no planejamento e na realiza¢ao cooperativa de atividades investigativas, assim como
a socializacdo dos resultados dessas investigacdes, dessa forma o processo investigativo deve
ser entendido como:

Elemento central na formagdo dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo
desenvolvimento deve ser atrelado a situagdes didaticas planejadas ao longo de toda
a educacdo basica, de modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva

seus conhecimentos e sua compreensdo acerca do mundo em que vivem (Brasil,
2017, p.320).

Para um planejamento docente coerente com a concep¢ao pedagdgica fundante na
BNCC e em consonancia com o conceito de processo investigativo descrito acima, orienta
que o fazer pedagogico promova situagdo de aprendizagem em que os alunos possam: definir
os problemas (por meio da observagdo do mundo a sua volta, analise de demandas,
planejamento de investigacdes e proposicdo de hipoteses); levantamento, analise e

representacao (atividades de campo, experimentos, visitas, avaliar informacdes, elaborar
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modelos e explicagdes, selecionar e construir argumentos, etc.); comunicacdo (organizar
conclusdes, relatar informagdes de forma oral, escrita ou multimodal, participar de discussoes,
considerar contra-argumentos, etc.) e intervencido (implementar solugdes e avaliar sua
eficacia, desenvolver acdes de intervencao para melhorar a qualidade de vida) (Brasil, 2017,
p. 323, énfase do autor).

As Ciéncias da Natureza nos anos iniciais do Ensino Fundamental pressupdoem que os
alunos ao iniciar seus estudos possuem vivéncias, saberes e interesses anteriores, podendo ser
na convivéncia com fendmenos, transformagdes e aparatos tecnoldgicos, ou com os estimulos
de exploracdo e fendmenos previstos nos campos de experiéncias para a Educagdo Infantil
(Brasil, 2017, p.331). Todo esse aparato cultural se materializa como conhecimentos prévios,
a ser investigados pelos professores antes do inicio de um objeto de conhecimento e “deve ser
o ponto de partida de atividades que assegurem a constru¢do de conhecimentos sistematizados
de Ciéncias”, compreendendo dessa forma os fenomenos de sua realidade imediata até a
ampliacdo para tematicas mais amplas e globais, a medida em que os alunos sdo promovidos
para as séries seguinte durante os nove anos do Ensino Fundamental (Brasil, 2017, p.331).

A BNCC estrutura as aprendizagens essenciais para as CN em trés unidades tematicas:
Matéria e Energia, Vida e Evolu¢do e Terra e Universo, organizando para cada unidade
objetos de conhecimentos e habilidades para serem desenvolvidas. Vale destacar que a Base
faz mengao aos curriculos como complementares a BNCC, entendendo que a defini¢ao dos
curriculos sdo tomadas de decisdo dos estados da federacdo “que vao adequar as proposi¢des
da BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino €
das institui¢des escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos” (Brasil,

2017, p.16).

2.2 Alfabetizacio e Letramento Cientifico

O cerne do trabalho pedagogico estruturado para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias especificas das Ciéncias da Natureza, preconizada na Base Nacional Comum
Curricular, estd no desenvolvimento do letramento cientifico por meio de praticas de
investigacao cientifica. Mas afinal, o que ¢ letramento cientifico?

Para Sasseron e Carvalho (2016) ao investigar a Alfabetizagdo Cientifica na
perspectiva de como identificar a pratica em sala de aula e as evidéncias de seu
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desenvolvimento, evidenciam um obstaculo na definigdo do conceito. Embora muito utilizado
e discutido nas referéncias de Didatica das Ciéncias, o termo alfabetizagdo cientifica apresenta
uma pluralidade semantica que por vezes se apresenta com cardter amplo, controverso,
guardando vérias interpretagdes em como definir e caracterizar (Sasseron; Carvalho, 2016).

Na literatura espanhola, encontramos o termo “Alfabetizacion Cientifica” para
designar um ensino de ciéncias que objetiva a promocao de capacidades e competéncias entre
os estudantes, estimulando-os na participagdo e decisdao do dia a dia. Ao investigar a literatura
francesa, o mesmo conceito se enquadra na expressao “Alphabétisation Scientifique”. Essas
duas influéncias ao adentrar o universo da lingua portuguesa, especialmente no Brasil, carrega
na tradugdo literal a expressdo Alfabetizacao Cientifica (Sasseron; Carvalho, 2016, énfase do
autor).

Nas referéncias publicadas em lingua inglesa a expressdo “Scientific Literacy” ¢é
empregada com o mesmo objetivo daquelas ja demonstrado pelos autores espanhois, € ao ser
traduzido para a lingua portuguesa concebe-se a expressdo Letramento Cientifico (Sasseron;
Carvalho, 2016, énfase do autor). As dificuldades da tradugdo dos termos ndo ¢ uma
particularidade da lingua portuguesa, o belga Gerard Fourez, destaca em seu livro

13

“Alphabétisation Scientifique et Technique”, que ‘€ interessante perceber que, nos
documentos da UNESCO, o termo inglés literacy (de scientific and technological literacy) ¢
traduzido pela palavra cultura e ndo alfabetizacdo” (Fourez, G. apud Sasseron e Carvalho,
2016, p.60, énfase no original).

Devido a influéncia da literatura cientifica internacional e a propria caracteristica
polissémica da expressdo, encontramos autores nacionais que utilizam as expressoes:
Letramento Cientifico, Alfabetizagao Cientifica e Enculturacao Cientifica, para designarem o
mesmo objetivo no ensino de ciéncias que almeja a formagdo critica e reflexiva do estudante
para o dominio dos conhecimentos cientificos e suas aplicagdes na vida cotidiana.

Os autores nacionais que utilizam a expressdo “Encultura¢dao Cientifica” partem da
premissa que o “ensino de Ciéncias pode e deve promover condi¢des para que os alunos, além
das culturas religiosa, social e historica que carregam consigo, possam também fazer parte de

uma cultura em que as nogdes, ideias e conceitos cientificos sdo parte de seu corpus”

(Sasseron; Carvalho, 2016, p.60). Ja os autores que optam pela expressao “Letramento
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Cientifico” apoiam no significado defendido pelas Linguistas Angela Kleiman e Magda
Soares que define o letramento como um resultado da acdo de ensinar ou aprender a ler e
escrever, sendo dessa forma um estado ou uma condigdo de um grupo social que se apropria
da escrita (Sasseron; Carvalho, 2016).

Sasseron e Carvalho (2016), assim como outros autores nacionais, utilizam a
expressdao “Alfabetizacdo Cientifica”, alicercada nas ideias freireanas de educagdo. Vale

destacar que para Paulo Freire:

[...] a alfabetizagdo é mais que o simples dominio psicoldgico e mecanico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes.
(...) Implica numa auto formagdo de que possa resultar uma postura interferente do
homem sobre seu contexto (Freire, 1980, p. 111).

Na revisdo sobre a Alfabetiza¢cdo Cientifica, Sasseron e Carvalho (2016), notaram que
diferentes autores classificam e listam diferentes e diversas habilidades necessarias entre os
alfabetizados cientificamente. Devido a isso as autoras definem os trés Eixos Estruturantes
da Alfabetizacao Cientifica, na tentativa de agrupar as semelhancas e as confluéncias

encontradas na literatura nacional e internacional (Sasseron; Carvalho, 2016).

O primeiro eixo estruturante refere-se a compreensdo basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais e concerne na possibilidade
de trabalhar com os alunos a constru¢do de conhecimentos cientificos necessarios
para que seja possivel a eles aplica-los em situagdes diversas e de modo apropriado
em seu dia-a-dia. O segundo eixo preocupa-se com a compreensio da natureza
das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica. Reporta-
se, pois, a ideia de ciéncia como um corpo de conhecimentos em constantes
transformagdes por meio de processo de aquisicdo ¢ analise de dados, sintese e
decodificagdo de resultados que originam os saberes. O terceiro eixo estruturante da
Alfabetizagao Cientifica compreende o entendimento das relacdes existentes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente. Trata-se da identificacdo do
entrelacamento entre estas esferas e, portanto, da consideragdo de que a solugdo
imediata para um problema em uma destas areas pode representar, mais tarde, o
aparecimento de um outro problema associado (Sasseron; Carvalho, 2016, p. 75,
énfase no original).

Entende-se que os fundamentos preconizados na BNCC ao propor o Letramento
Cientifico como o centro do trabalho docente de Ciéncias no Ensino Fundamental, a
orientacdo da base para a elaboracdo de um curriculo orgéanico e progressivo em habilidades e

competéncias que inicia na atua¢do do Pedagogo nos anos inicias do Ensino Fundamental,
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assim como os desafios para compreensdo da polissemia do termo Alfabetizacdo Cientifica,
especifica da area da Didatica da Ciéncias, um consideravel desafio para a atuacao docente,

em especial dos Pedagogos devido a sua formacao generalista e global.
3 METODOLOGIA

O trabalho ¢ organizado a partir de uma revisdo bibliografica constituida
principalmente de artigos que permitiram deduzir que ha dificuldades na atuacdo docente do
Pedagogo para a area especifica de Ciéncias da Natureza. Essas dificuldades sdo marcadas
pela assimetria entre a formagdo inicial generalista do Licenciando em Pedagogia com as
especificidades das Ciéncias da Natureza.

Foi utilizada a pesquisa de campo, aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa do
Centro Universitario Unifafibe sob o nimero de CAAE 32713520.4.0000.5387. O objetivo da
pesquisa foi investigar e caracterizar a formagao docente inicial e continuada para o ensino de
Ciéncias e a partir dos dados realizar analise reflexiva das necessidades formativas
apresentadas pelos participantes nos aspectos metodologicos, técnicos e na compreensdo das
habilidades previstas nos objetos de conhecimento da BNCC.

Devido as condigdes da Pandemia da COVID-19, o levantamento de dados foi
realizado por meio de questionario utilizando como recurso a ferramenta Google Formulario,
divulgada a todos os docentes da rede publica de Bebedouro-SP por meio da Coordenagao
Geral da SEMEB e as respectivas coordenagdes escolares.

O questionario foi aplicado exclusivamente a docentes do 5° ano do Ensino
Fundamental por uma escolha intencional dos pesquisadores, visto que € nessa série/ano que
encerra o primeiro ciclo referente as séries iniciais do Ensino Fundamental, assim como o
estagio de desenvolvimento dos educandos para esse grupo permite maior mobilidade e
plasticidade de recursos metodolégicos e didaticos para o processo de ensino e aprendizagem
de Ciéncias.

A estrutura do questionario foi organizada em perguntas analiticas, multipla escolha e
caixas de selecdo e divididas em seis sessOes sequéncias permitindo ao participante da

pesquisa compreender, refletir e registrar sua realidade. A sequéncia apresentada ao
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participante foi: conhecer objetivo da pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (se¢do 1); apresentar os elementos estruturantes dos dados (segdo 2);
caracterizacao da formagao docente (sec¢ao 3); caracterizacao da pratica docente para o ensino
de ciéncias (secdo 4); caracterizagdo das dificuldades e lacunas formativas para o ensino de
ciéncias frente a BNCC (secdo 5) e finalizagcdo do questionario com agradecimentos (se¢do 6).

Todos os dados obtidos foram submetidos a andlise interpretativa e reflexiva dos
pesquisadores sob a luz do referencial teorico. A organizagdo da apresentagdao dos resultados
da pesquisa foi estruturada sob trés perspectivas: porcentagem e numero absoluto de respostas
para as questdes de multipla escola e caixas de sele¢do, transcri¢do integral das respostas
obtidas para as questdes analiticas e sistematizacdo das mesmas em nuvem de palavras,

utilizando o website Wordart como ferramenta para elaboragdo e plotagem das imagens.
4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A coleta de dados ocorreu no periodo de 05 a 18 de Agosto de 2020 por meio de
respostas individuais enviadas via formulario do Google Formularios. A pesquisa obteve
participagdo de 15 professores de uma amostra total possivel de 27 docentes, o que

corresponde a 55,55% de participacdo e os resultados seguem nas se¢des descritas abaixo.

4.1 Caracterizacao dos participantes da pesquisa

A analise dos dados apresentados no grafico 1 permite inferir que o perfil dos
entrevistados estdo majoritariamente circunscritos no género feminino e atuantes no ensino
regular, onze participantes (73,40%) atuam como docentes no periodo da manha. No campo
de espago de docéncia encontramos uma variacdo maior, sendo seis docentes (40%) atuam
exclusivamente na rede publica de ensino de Bebedouro, quatro docentes (26,70%) atuam na
rede publica bebedourense ¢ em outra rede publica ndo analisada no escopo da pesquisa,
quatro docentes (26,70%) apresentam atuacdo em dois sistemas distintos de ensino, dividindo
a docéncia entre a rede publica de Bebedouro e a rede particular de ensino e uma entrevistada

trabalha na rede e em outra atividades ndo relacionadas com a docéncia.
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Grifico 1: Caracterizag@o dos participantes da pesquisa

100,00%

93,30%
73,40%
40,00%
26,70%  26,70%
13,30% 13,30%
6,70% 6,60%
0.00% | [ ]

Feminino Masculino Ensino Oficina Periodo Periodo Periodo Rede Rede Rede Rede
Regular Curricular manh3a tarde integral municipal municipal/municipal/municipal/

publica particular outras

atividades

Fonte: Dados dos autores (2021).

A experiéncia docente pode ser observada pela distribui¢ao dos dados apresentados no
grafico 2, em que se observa uma variagdo de tempo de sala de aula entre dois anos e trinta e
trés anos. O periodo de docéncia descrito no resultado ndo se relaciona ao periodo de
experiéncia exclusivamente na rede publica de Bebedouro, mas a experiéncia individual em
todos os aspectos da atuagdo do pedagogo. O resultado permite depreender que trés
entrevistadas (20%) apresentam experiéncia na docéncia entre dois anos e dez anos, enquanto
que para a faixa entre onze anos e vinte encontramos obtemos a maior distribui¢do de dez
entrevistados (66,66%) e acima de trinta anos de experiéncia a menor porcentagem de

docente, com participacdo de duas docentes (13,34%).

Grifico 2: Experiéncia docente
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20%

Fonte: Dados dos autores (2021).

4.2 Pratica docente no componente de ciéncias

Com o objetivo de compreender a pratica docente dos pedagogos no componente
curricular de Ciéncias, a pesquisa se dedicou a caracterizar cinco campos importantes da
atuagdo do professor: referéncias utilizadas nas aulas, os recursos empregados para as aulas de
ciéncias, as experimentagdes executadas, o planejamento das aulas e os métodos € momentos
avaliativos adotados pelos docentes.

Em relagdo as referéncias utilizadas em sala de aula, a interpretagdo dos dados
indicados no grafico 3 permitiram compreender que 46,7% dos entrevistados adotam
exclusivamente o livro didatico adotado pela rede de ensino municipal, desses dados 33,40%
executam atividades praticas e 13,30% ndo realizam as atividades praticas. Para os demais
entrevistados, o que corresponde a 53,30%, utilizam o livro didatico como um parametro a ser
considerado, promovendo assim a utiliza¢do parcial do livro, uma vez que outras atividades
que ndo aquelas adotadas nas obras sdo utilizadas e incrementadas na pratica docente com o
objetivo de adequar, complementar e ajustar os temas a partir das crencas e experiéncia

docente.

Grifico 3: Pratica docente no componente de ciéncias
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73,30%
53,30%
33,40%
26,70%
13,30%
Parcialmente livro Livro com Livro sem Sim Nao
atividade prética atividade prética
Referéncias utilizadas Experimentos/ atividade pratica

Fonte: Dados dos autores (2021).

No campo dos dados destinados aos recursos utilizados pelas docentes no
componente de ciéncias, as entrevistadas poderiam selecionar mais de uma opgdo, € 0s
resultados obtidos compdem o grafico 4. A interpretagdo dos dados permite discutir que a
utilizagdo de recursos tecnoldgicos (acesso a websites como YouTube, simuladores, videos,
etc.), o trabalho com noticias e matérias em revistas cientificas, como por exemplo a Ciéncia
Hoje para Criangas, as discussdes tematicas em sala de aula e as observagdes do meio
ambiente restrito a escola sdo as praticas mais evidenciadas na pesquisa. Os demais recursos
aparecem em menor expressdo nos dados; destaca-se a experimentacdo cientifica como o
recurso menos utilizados, e as visitas de profissionais das areas da ciéncias, assim como 0s

didlogos com o setores da sociedade publica e privada ndo sdo adotados pelos docentes.

Grifico 4: Recursos utilizados no componente de ciéncias
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Convite a profissionais 0,00%

Pesquisa tedrica e discusséo coletiva _ 46,70%
Recursos tecnolsgicos | — 36,67%
Atividades investigativas _ 46,70%
Atividades praticacomo tarefa [ NNNENEREGEGEGEGEGEGENNN 46,67%
Observagdo registro e andlise de dados _ 33,30%
Noticias e revistas cientificas _ 80,00%
Discussdes tematicas | —  50,00%
Experimentagdes cientificas _ 13,30%
Visita ambientes externos _ 20,00%
Observago fora sala de aula | — 20,00%
Observagdo na sala de aula _ 53,30%

Fonte: Dados dos autores (2021).

Quando levantados os dados para a execucio de experimentacdes e/ou atividades
praticas, os dados apresentados no grafico 3 indica que 73,30% apontam que utilizam tais
recursos, enquanto 26,70% ndo utilizam as experimentacdes em seu planejamento didatico.
Ao contrapor os dados do grafico 3 com as respostas evidenciadas no grafico 4, notamos
incongruéncia no quesito “experimentagdo cientifica”, uma vez 73,30% apontam utilizar
experimentacdes e atividade praticas enquanto que apenas 13,30% evidencia fazer experiéncia
cientificas. Esse contraponto pode ser compreendido pelo emprego da expressdo “atividade
pratica”, visto que para o universo do pedagogo a atividade pratica ndo necessariamente
significa um experimento cientifico, mas toda acdo planejada e com intengdo pedagogica que
coloca o aluno em agdo para a construgdo e criacao.

A experimentacdo ou vivéncias praticas para o ensino de ciéncias ¢ apontada por onze
participantes (73,3%), conforme apresentado no grafico 3, as justificativas e os exemplos

empregados pelos docentes estdo transcritas no Quadro 1.

Quadro 1: Atividades praticas desenvolvidas

Entrevistado Transcrigdo da resposta
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P1 “Visitacdo na estagdo de tratamento de agua”
P2 “Atividades praticas com experiéncias sobre os estados fisicos da matéria, solubilidade
entre outras”

“Realizo atividades praticas quando é possivel, por exemplo, experiéncia para explicar

P3 que o ar existe e ocupa espaco. Quando depende de materiais de laboratdrio, ndo realizo,
pois ndo temos disponivel na escola”
P4 “Observagdo do meio ambiente, registro de experiéncias realizadas em casa”

“Nao ha como ensinar ciéncias sem a pratica. Esse ano, totalmente atipico, tivemos
pouco tempo para atividades em sala, mas iniciamos com o Sistema solar. Nao tem como
P5 ensinar sem abrir as janelas e dizer "Observem o sol", depois de algumas horas
"observem o movimento do sol", " observem o céu a noite, desenhe e tragam para
socializar na sala" e assim sucessivamente. O uso de videos e programas de computador
(como o Google Earth por exemplo) facilitam muito”

P6 “Realizo as experiéncias que tem no livro didatico das quais sdo possiveis de serem
realizadas dentro da sala de aula ou como tarefa”

Fonte: Dados dos autores (2021).

No grafico 3, quatro participantes da pesquisa (26,7%) indicam que ndo utilizam
atividades praticas ou experimentos na pratica docente, e justificam por meio dos dados

apresentados no Quadro 2.

Quadro 2: Motivos da auséncia de experimentagdes

Entrevistado Transcrigdo da resposta
P7 “Recursos fisicos e quantidade de alunos em sala de aula”
P8 “Falta de conhecimento e laboratdrio para realizar experimentos. Algumas atividades
praticas de experimentos simples (que ndo envolva equipamentos) ja realizei”
P9 “Sinto falta de um laboratorio e mais equipamentos para esse tipo de trabalho”
P10 “Nao temos laboratorio na escola, o que dificulta as atividades praticas. As vezes falta
material para os experimentos”

Fonte: Dados dos autores (2021).

Ao inferir sobre os dados presentes no grafico 3 e no quadro 2, podemos observar que
26,7% dos entrevistados nao desenvolvem atividades praticas por meio de experimentagdes
cientificas, pautados pela crenga que ¢ necessario um ambiente especifico como laboratério de
ciéncias e se complementa com a descricdo de recursos fisicos insuficientes e o nimero de
alunos elevados por turma para uma pratica experimental. A formagdo docente para o
exercicio da experimentagdo foi apresentada apenas pela entrevistada P8, o que permite
compreender a forte relagdo existente entre as condi¢des e recursos do espaco fisico para o
planejamento das aulas experimentais.

Ainda sobre as mesmas questdes e observando o grafico 3 e o quadro 1, nota-se que
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73,30% desenvolvem experimentacdes e sdo descritas dentro da circunscricdo que abrange a
observagdo de fendmenos, visitagdo de Estagio de Tratamento de Agua e atividades
envolvendo materiais do cotidiano. Novamente aparecem expressdes que indicam recursos,
materiais e atividade possiveis daquelas presentes no livro didatico. Nesse aspecto podemos
discutir que a expressdo “atividade pratica” estd na percepcdo do docente como agdo de
constru¢do e de fazer com a mao por parte dos alunos, distanciando dessa forma da
experimentacao cientifica propriamente dita.

A luz do referencial, podemos compreender que as oito habilidades previstas para o
Ensino Fundamental na area de Ciéncias da Natureza ndo estdo evidenciadas nos relatos dos
docentes. Em especial tanto aqueles que ndo propde praticas, quanto aqueles que relatam a
proposta experimental ndo estdo promovendo a investigagdo cientifica pelo sistema previsto
na BNCC de: definicdo de problemas, levantamento/ andlise / representa¢do, comunicagao/
socializacdo dos resultados e intervengdo, ou seja, além da auséncia de articulagdo das
Ciéncias da Natureza com outros campos, demonstra também que nao ocorreu a investigacao
cientifica.

H4 uma notoriedade na distdncia entre a pratica experimental com os trés Eixos
Estruturantes da Alfabetizagdo Cientifica propostos por Sasseron e Carvalho (2016), visto que
ndo fica evidente a constru¢do do conhecimento cientifico tampouco suas aplicagdes em
situagOes cotidianas. Nao ha, dentro da mesma légica, aquisi¢ao, analise e decodificagdao dos
dados, assim como hd um grande distanciamento para o entrelagamento das esferas
cientificas, tecnologicas, sociedade e meio ambiente.

Os dados obtidos sobre o planejamento das aulas de ciéncias permitem concluir que
ha pluralidade e diversidade de estratégias utilizadas pelas entrevistadas e essa caracteristica
estd relacionada a experiéncia docente, em especial pelo tempo de sala de aula. Dentre os
materiais consultados para o planejamento das aulas, a compreensdo dos dados permite
concluir que dez entrevistados (66,67%) consultam a revista Ciéncia Hoje para Criangas, oito
entrevistados (53,33%) apoiam o planejamento no livro didatico e nas orientagdes presentes
nessas obras, sete entrevistados (46,67%) utilizam de recursos midiaticos encontrados no
YouTube outros recursos, como leitura da BNCC (Brasil, 2017), utilizagdo de jornais e

pesquisa de experimentos aparecem nos dados, porém em baixo indice de citagdo.
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No critério da avaliagdo da aprendizagem para o componente de Ciéncias, os dados
analisados nao foram conclusivos visto que a maioria dos entrevistados utilizaram expressoes
gerais como “avaliagdo formativa”, “participagdo do aluno”, “observacdo dos alunos”,
“avaliagdo continua”. Dessa forma, a pesquisa indica a possibilidade de interpretacdo da
pratica avaliativa generalista e ndo com estratégias especificas da area de Ciéncias, como por
exemplo os processos da investigagdo cientifica e a socializagdo dos resultados com posterior

intervencao dos alunos.

4.3 Demandas formativas gerais e para a BNCC no ensino de ciéncias

A pesquisa obteve onze respostas para as dificuldades no desenvolvimento do
letramento cientifico dos educandos, nesse quesito o participante poderia apontar em resposta
analitica varios fatores e devido a isso, classificamos as respostas analiticas em trés grupos:
formagdo inicial/continuada, materiais e recursos pedagdgicos e infraestrutura e condicio
escolar. A analise dos resultados obtidos permitem concluir que 45% das respostas apontam
que a formagao inicial e/ou continuada especifica para a area de ci€ncias da natureza ¢ carente
e/ou insuficiente; 45% das respostas indicam que a auséncia de estrutura fisica como
laboratorios didaticos e equipamentos dificultam o trabalho de letramento cientifico e 10%
das respostas apontam para a auséncia de materiais e/ou recursos que subsidiem a atuacdo
docente para praticas que desenvolvam o letramento cientifico.

Para a pergunta: “Observando a sua formagdo global como docente e a realidade de
seu ambiente de sala de aula, quais formagdes e recursos didaticos/materiais seriam
fundamentais para promover melhoria na sua atuagdo como professor no componente
curricular de ciéncias?”, a pesquisa obteve quinze respostas, e os resultados estdo indicados

no quadro 3.

Quadro 3: Indicacdo de formagdo e recursos para melhoria da docéncia em ciéncias
Entrevistado Transcri¢do da resposta

“Em primeiro lugar uma formacdo com especialista da area que também tenha didatica
P1 para abordar os temas da nova Base Nacional. Adequacdo escolar com implantagio de
laboratorio para as atividades praticas e material tedrico para aprofundamento dos
conhecimentos do professor”

P2 “Formagdo quanto a metodologia de inicia¢do cientifica”

P4 “Alguns objetos que ajudasses a realizar algumas experiéncias que os alunos gostam
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muito”

P5 “Formagdes voltadas para a materialidade dos materiais, magnetismo e eletricidade.
Materiais como microscopio, luneta, ima, etc.”

P6 “Formagdo com especialista”

P7 “Pratica da matéria, com laboratorio e equipamentos para pesquisas e observagdes”

P8 “Utilizagao da sala de informatica para essas aulas e mais aulas praticas”

P9 “Primeiramente o conhecimento de experimentos para ser realizado em sala”

“Sempre procuro adaptar as atividades aos recursos disponiveis na escola, quando ndo ha

P10 disponibilidade de experimentos, utilizo videos dos experimentos realizados por outras
pessoas para ilustrar todo o processo (também de acordo com a disponibilidade da
escola)”

P11 “Laboratdrio, mapas, sala virtual para pesquisas”

P13 “Utilizagao da sala de informatica para essas aulas e mais aulas praticas”

P14 “Um laboratorio de informatica e um laboratorio de ciéncias na escola”

“Um laboratorio com seus devidos equipamentos. Quanto as formagdes, as de como o
Educador utilizara experiéncias ¢ ferramentas para garantir a seguranca dos educandos ao
realizarem seus experimentos”

Fonte: Dados dos autores (2021).

P15

A anélise das respostas individuais presentes no quadro 3 e a nuvem de palavras
apresentada na Figura 1, permitem inferir que os docentes da rede municipal de ensino de
Bebedouro destacam importantes: a formacdo continuada com especialistas da area de
Ciéncias da Natureza, a disponibilidade de materiais fisicos e laboratorio como fundamentais

para a melhoria do trabalho docente para o componente de Ciéncias.

Figura 1: Nuvem de palavras indicacdo de formacao e recursos para melhoria da docéncia em ciéncias
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Fonte: Dados dos autores (2021).

Ao serem analisadas as respostas obtidas para a pergunta “De acordo com a BNCC, a
unidade tematica “Matéria e energia” prevista para o 5° ano, estabelece quatro objetos de
conhecimentos: propriedades fisicas dos materiais, ciclo hidrologico, consumo consciente e
reciclagem. Avaliando a sua realidade de sala de aula e com base em sua trajetdria e
experiéncia profissional, qual(is) a(s) dificuldade(s) no desenvolvimento desses temas?”, a

pesquisa obteve treze respostas, conforme descritas no quadro 4.

Quadro 4: Dificuldades docentes para matéria e energia

Entrevistado Transcri¢do da resposta

“A dificuldade ¢ transpor para a vida do aluno esse conhecimento de modo pratico e que

Pl cause um impacto positivo, provocando mudangas relevantes nas posturas das familias e
seus hébitos, promovendo assim o verdadeiro aprendizado”

P2 “Penso que para isso seria necessario materiais especifico para experimentacdo,
observacdo e visitas 0 que ndo temos acesso”

P3 “Porque fica muito restrito a sala de aula”

P5 “Propriedades fisicas dos materiais”

P6 “Conhecimento especifico na area”

P8 “Criar habitos mais sustentaveis no uso dos recursos naturais, exemplo: todos tem
consciéncia da importdncia de economizar agua e energia elétrica para nossa
sobrevivéncia, mas deixam a torneira aberta ou pingando”
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P10 “A realizag@o de experimentos. Certamente seria substituido por videos”

“Talvez falte recursos visuais para os alunos, ja que os mesmos gostam de algo mais

P13 ludico para melhor compreensao”

Fonte: Dados dos autores (2021).

Para a unidade tematica “Matéria e Energia” apresentada na BNCC (Brasil, 2017), as
docentes entrevistadas direcionam as dificuldades para os recursos materiais e pedagdgicos
que possibilitem a transposicdo didatica em sala de aula, permitindo dessa forma a
experimentacdo, a exemplificacdo para o desenvolvimento consciente dos educandos,

conforme apresentado na imagem 2 e na descricao integral das respostas obtidas.

Figura 2: Nuvem de palavras dificuldades docentes para matéria e energia
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Fonte: Dados dos autores (2021).

As respostas obtidas para a pergunta “De acordo com a BNCC, a unidade tematica
“Terra e Universo” prevista para o 5° ano, estabelece quatro objetos de conhecimentos:
constelagdes e mapas celestes, movimentos de rotagao da Terra, periodicidade das fases da
Lua e instrumentos Opticos. Avaliando a sua realidade de sala de aula e com base em sua
trajetoria e experiéncia profissional, qual(is) a(s) dificuldade(s) no desenvolvimento desses

temas?”, a pesquisa obteve treze respostas, conforme apresentadas do quadro 5.
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Quadro 5: Dificuldades docentes para terra € universo

Entrevistado Transcri¢do da resposta

“Os conceitos desses temas sdo extremamente abstratos e para uma real apropriacio

Pl deveriamos contar com todo um aparato pratico para aproximar os alunos desses
fendmenos e teorias”

P2 “Metodologia especifica, estudo especifico quanto a area”

P4 “Mapa celeste e constelagdes”

P5 “Conhecimento especifico na area”

P6 “Material para a parte pratica com os alunos”

P7 “Uso apenas a observag@o das fases da lua e reproducdo. Acredito que instrumentos de
observacao e formagdo para utilizacdo de recursos”

iais, u u

P9 “Falta de materiais, os alunos adoraram as aulas”

P10 “A falta de materiais apropriados”

P11 “Talvez falte instrumentos para realizar experiéncias com os alunos nessa area”
“Temos uma sala de informatica e multimidias que nos possibilita o acesso a temas por

P12 meio de recurso virtual. Precisamos de um laboratério e proporcionar viagens de
visitacdo aos educandos, de acordo com o tema pertinente para que possam validar seus
conhecimento”.

Fonte: Dados dos autores (2021).

Analisando as respostas analiticas presente no quadro 5 ¢ a nuvem de palavras
apresentada na imagem 3, a unidade tematica “Terra e Universo” se torna desafiadora devido
a abstracdo necessaria por parte dos alunos e a infraestrutura, assim como 0s recursos
educacionais fisicos ou virtuais (por exemplo: mapa celeste, Google Earth, YouTube,
instrumentos para experimentagdo, dentre outros) nao fornecem subsidios para pratica docente

no Ensino de Ciéncias.

Figura 3: Nuvem de palavras dificuldades docentes para terra e universo
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Fonte: Dados dos autores (2021).

As respostas obtidas para a pergunta “De acordo com a BNCC, a unidade tematica
“Vida e evolugao” prevista para o 5° ano, estabelece trés objetos de conhecimentos: nutricao
do organismo, héabitos alimentares e integracdo entre os sistemas digestorio, respiratdrio e
circulatorio. Avaliando a sua realidade de sala de aula e com base em sua trajetoria e
experiéncia profissional, qual(is) a(s) dificuldade(s) no desenvolvimento desses temas?”, a

pesquisa obteve treze respostas, conforme descritas no quadro 6.

Quadro 6: Dificuldades docentes para vida e evolugdo
Entrevistado Transcrig@o da resposta

P1 “Auto cuidado com o proprio corpo e uma alimentagao saudavel e balanceada”

“Acredito que para abordar essa tematica de modo eficiente necessitamos de maior

P2 aporte tedrico, recursos € maior integragdo com profissionais da satide para atingir os
alunos”

P5 “Conhecimento especifico da area”

P7 “Formagdo para diversificar as estratégias”

P8 “Acredito que uma defini¢do clara dos sistemas, tendo em vista o conhecimento

superficial acerca do assunto”
Fonte: Dados dos autores (2021).

A analise das respostas presentes no quadro 6 e a interpretacao da nuvem de palavras
apresentada na figura 4, permitem interpretar que a unidade tematica “Vida e evolucao” os

entrevistados destacaram que os habitos alimentares refletidos pela a¢do familiar seja pela
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possivel ndo aceitacdo de uma boa alimentacdo ou a necessidade de alimentagdo pratica e
rapida dificultam o trabalho com o autocuidado e com as praticas educativas que desenvolvem
habilidade e competéncias relacionadas ao tema. O conhecimento especifico da area, assim
como recursos de infraestrutura escolar também foram apontadas como aspectos relevantes

que dificultam o trabalho docente.

Figura 4: Nuvem de palavras dificuldades docentes para vida e evolucao
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Fonte: Dados dos autores (2021).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho demonstra que as perspectivas pds implementagdo da BNCC
direcionam para o ensino de ciéncias que promova ao aluno o letramento cientifico, por meio
de praticas proprias da Didatica de Ciéncias que engloba no processo de ensino aprendizagem
etapas como problematizacdo, levantamento e andlise de dados, exposicdo e debates de
resultados e intervencao dos alunos sobre a sua propria realidade.

A BNCC orienta o curriculo para o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
versando a garantia de aprendizagens essenciais em todos os campos de conhecimento. Sob a
interpretagdo das pesquisas nacionais, em especial Sasseron e Carvalho, o trabalho enuncia

dois aspectos de relevancia: polissemia do termo Alfabetizagdo cientifica e a incongruéncia
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dos pesquisadores das areas de ensino de ciéncias em relagdo as habilidades e competéncias
necessarias de um letrado cientifico.

O aporte teorico e as discussdes iniciais dos referenciais da pesquisa impactam
diretamente sobre a atuacdo docente do Pedagogo, uma vez que as perspectivas pos
implementagdo da BNCC sdo assimétricas com a formacgdo inicial do Licenciando em
Pedagogia, visto que a formagao ¢ generalista e ampla. O desenvolvimento das habilidades e
competéncias para a Ciéncia da Natureza (CN) ndo se encerra ou se limita nos cinco primeiros
anos do Ensino Fundamental, ¢ de se esperar que o aluno ao concluir o 9° Ano tenha
desenvolvido as expectativas previstas na base. Contudo ¢ de grande responsabilidade do
Pedagogo a atuacdo consciente e articulada com a sua praxis para o desenvolvimento
esperado do 1° ao 5° ano, em especial pelo carater espiral das tematicas propostas nas CN,
promovendo dessa forma um desafio para os docentes e para os sistemas de ensino.

A andlise dos indicadores (referencial, experimenta¢do, recursos didaticos,
planejamento e avaliagdo) da atuagdo dos Pedagogos no componente de Ciéncias,
demonstram que a crenga e pratica se alicercam no livro didatico adotado pela Secretaria
Municipal de Educag¢do de Bebedouro (SEMEB) e na estrutura fisica disponivel para o
trabalho educativo. Se compreende e conclui nesse trabalho que pela auséncia de uma
formagdo inicial e continuada robusta para o Ensino de Ciéncias, a atuacdo dos professores
ficam limitadas e frageis, impossibilitando adaptacdes, construgdes de materiais e
desenvolvimento das expectativas previstas na BNCC, sob a 6tica da investigagao cientifica.

Associando as consideragdes ja apresentadas, com as demandas formativas declaradas
pelos docentes no escopo dessa pesquisa, podemos concluir que o trabalho ratifica a
necessidade de formagao continuada para o Ensino de Ciéncias, assim como ag¢des na
formagao inicial que possibilitem os Licenciandos em Pedagogia subsidios teoricos, técnicos,
experimentais, procedimentais e metodologicos para o Ensino da Ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, dessa forma os desafios impostos com a implementagcdo da BNCC serao
reduzidos, podendo alcancar uma educacdo que transforme a sociedade para a valorizagao da

ciéncias e suas aplicagdes.
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