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RESUMO
Ao longo da histéria da educacéo brasileira surgiram inumeros projetos de reforma
do ensino, os quais, muitas vezes, se fundamentaram em ideias importadas, vindas
de contextos distintos. Neste sentido, o presente estudo objetiva analisar as
principais concepcdes teodricas e as ideologias que permearam alguns dos projetos
educacionais implementados no Brasil, especialmente a partir do fim do século XIX.
A pesquisa esta pautada em metodologia qualitativa com base em levantamentos
bibliograficos na linha de pesquisa da educacédo, por meio de autores como Aranha
(1996), Chaui (2001), Saviani (2005) e Freire (1996), além de documentos legais,
como a Constituicdo (1988), LDB (1996) e BNCC (2018). Considera-se relevante a
analise sobre o contexto histérico do pais para compreender a parcialidade do
processo democratico brasileiro, tendo em vista a manutencdo da desigualdade
econdémica entre 0S grupos sociais, 0 que repercute no campo educacional. Neste
contexto, o estudo acerca da proposta do projeto Escola sem Partido permite
concluir que ele podera contribuir para a manutencdo do quadro socioeconémico
apontado, pois ao se reduzirem os espacos de abordagem inerentes as disciplinas

da 4rea de Ciéncias Humanas, tende-se a impedir o desenvolvimento da reflexdo e
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da criticidade dos alunos e consequentemente o carater emancipatério da escola
publica brasileira.

Palavras-chave: Escola. Ideologia. Democracia. Autoritarismo

ABSTRACT

Throughout the history of Brazilian education there have been numerous projects of
educational reform, which have often been based on imported ideas from different
contexts. In this sense, the present study aims to analyze the main theoretical
conceptions that permeated some of the educational projects implemented in Brazil,
especially from the end of the 19th century. The research is based on a qualitative
methodology based on bibliographical surveys in the line of research of education,
through authors such as Aranha (1996), Chaui (2001), Saviani (2005) and Freire
(1996). the Constitution (1988), LDB (1996) and BNCC (2018). It is considered
relevant to analyze the historical context of the country to understand the partiality of
the Brazilian democratic process, in view of the maintenance of economic inequality
between social groups, which has repercussions in the educational field. In this
context, the study about the project of the School without the Party project allows to
conclude that it can contribute to the maintenance of the socioeconomic framework
pointed out, because by reducing the spaces of approach inherent to the disciplines
of the Human Sciences area, tends to impede the development of the reflection and
criticism of students and, consequently, the emancipatory character of the Brazilian
public school.

Keywords: School. Ideology. Democracy. Authoritarianism

1 INTRODUCAO

A trajetoria da educacédo brasileira é marcada por uma série de mudancas, as
guais podem ser relacionadas aos diferentes contextos histéricos de cada época,
desde o periodo colonial até o presente, nos quais devem ser considerados

aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais. No decorrer do tempo, diferentes
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concepcdes tedricas influenciaram as discussbes realizadas, as legislacdes
aprovadas, reformas idealizadas e praticas desenvolvidas.

No entanto, nem sempre a educacao escolar esteve voltada para a maioria da
populagdo, mesmo quando a igualdade de acesso ao ensino se fez presente nos
discursos oficiais, haja vista que somente na Constituicdo de 1988 definiu-se a
educacao como direito de todos e dever do Estado.

Outro aspecto a ser considerado refere-se a dualidade do ensino oferecido de
acordo com o perfil socioecon6mico, ou seja, para a elite, uma formacao
propedéutica com preparagdo para 0 acesso ao ensino superior, enquanto para as
classes populares, uma formacao profissionalizante, voltada para o atendimento as
demandas do mercado de trabalho.

A diferenciagdo do tipo de ensino oferecido inclui também o processo de
ensino aprendizagem desenvolvido, o que passa por questfes ideoldgicas que
pressupde a formacao do aluno como um sujeito critico e reflexivo sobre o contexto
em que estd inserido ou meramente uma formacdo técnica que atenda as
necessidades do mundo do trabalho.

Esta € uma discussdo que historicamente sempre esteve presente nas
discussbes acerca das perspectivas da educacéo brasileira e que, recentemente,
voltou a tona por conta da proposta do programa Escola sem Partido, que entre
outros aspectos, defende a ideia que o professor ndo podera posicionar-se
ideologicamente em sala de aula, ou seja, 0 ensino devera ser neutro.

O presente estudo objetiva analisar as principais concepg¢des teéricas e as
ideologias que permearam alguns dos projetos educacionais implementados no
Brasil, especialmente a partir do fim do século XIX.

Neste sentido, este trabalho é de carater qualitativo fundamenta-se em
referencial teérico bibliografico que foram abordados autores como CHAUI (2001),
SAVIANI (2005), FREIRE (1996) e entre outros. Para desenvolver na primeira se¢cao
uma abordagem de acerca de algumas concepcfes tedricas que relacionam
educacao e ideologia. Em seguida, apresenta-se em suma a trajetéria historica da
educacao brasileira, com énfase nas aproximacdes entre a escola e a democracia.

Na ultima secdo do artigo, desenvolve-se uma discussdo acerca do programa
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‘Escola sem Partido”, que propbe uma série de mudancas nos principios da

educacao brasileira definidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

2 Educacéao e Ideologia: algumas concepcdes teoricas

A educacdo formal passou por varias mudancas ao longo da histéria, mas
tendo em vista os principios democraticos que embasaram a elaboracdo da
Constituicdo Federal em vigor desde 1988, a premissa € de que a educacdo é direito
de todos e dever do Estado.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988).

No entanto, em um contexto mais amplo, a defesa do direito de todos a
educacdo remonta ao final do século XIX na Europa, decorrente do tipo de
sociedade correspondente aos interesses da burguesia, que entdo procurava
ascender ao poder.

O referido contexto relaciona-se com as revolugbes que visavam superar o
que ficou conhecido como Antigo Regime, ou seja, o modo de governo que
predominou na Europa entre os séculos XVI e XVIII, e que tinha como principal
caracteristica o absolutismo monarquico e o mercantilismo. Foi quando surgiu, de
acordo com Saviani (2005), a primeira concepcao tedrica de escola, a denominada
teoria ndo critica ou tradicional, que tinha objetivava contribuir no processo de
construcdo de um novo tipo de sociedade, para 0 que seria necessario vencer a
ignorancia que era muito presente, pois aquele que ndo tinha uma educacédo era
considerado como marginalizado.

Para suprir a necessidade deste individuo, surge a escola como um novo
suporte para o conhecimento, sendo que, o professor possuia o patamar mais

elevado, na qual estava apenas para transmitir seus conhecimentos e fazer do
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cidaddo um sujeito ndo critico, ou seja, meramente passivo para receber os
conteudos ministrados.

Segundo Saviani (2005), esse tipo de educacao foi muito criticado, pois néo
conseguiu realizar o objetivo de transformar os suditos em cidaddos. Com a
decepcdo que a escola tradicional deixou, surgiu entdo uma nova concepg¢ao, a
denominada pedagogia nova, com a tese de que todos iriam aprender e viveriam
equalizados.

Com isso surge o movimento escolanovismo, que segundo Saviani (2005) foi
um movimento que teve como ponto de partida a escola ja implantada segundo as
diretrizes consubstanciadas na teoria da educacdo que ficou conhecida como
pedagogia tradicional. A pedagogia nova comecga, pois, por efetuar uma critica a
concepcao ja existente, esbocando uma nova maneira de interpretar a educacao e
‘ensaiando implanta-la, primeiro através de experiéncias restritas; depois,
advogando sua generalizagcdo no ambito dos sistemas escolares”. Neste sentido o
marginalizado ja nao seria totalmente ignorante, mas sim rejeitado.

Com o objetivo de que esta pedagogia fosse diferente da tradicional, o
professor entdo passa a ser um orientador do conhecimento e os alunos ja ndo eram
tdo regrados. As carteiras que eram todas enfileiradas passam a ser organizadas em
rodas de conversas para que estimulasse a criticidade no aluno. Porém, este tipo de
escola também nado conseguiu alcancar seus objetivos, pois o tipo de educacao que
eles almejavam estava fora do orgamento.

Segundo Saviani (2005), no lugar de resolver o problema da marginalidade, a
"Escola Nova" o agravou. Com efeito, ao enfatizar a "qualidade do ensino", ela
deslocou o eixo de preocupacdo do ambito politico (relativo a sociedade em seu
conjunto) para o ambito técnico-pedagdgico (relativo ao interior da escola),
cumprindo ao mesmo tempo uma dupla funcdo; manter a expansao da escola em
limites suportaveis pelos interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino
adequado a esses interesses.

Como precisava de uma escola que atendesse o publico que era visto como
marginalizado, consagra-se entdo a pedagogia tecnicista, isto é, uma escola

baseada no aprender para fazer, voltado ao mercado de trabalho.
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Conforme Saviani (2005) houve a partir de entédo a proliferagéo de propostas
pedagogicas tais como o enfoque sistémico, o micro-ensino, o tele-ensino, a
instrucéo programada, as maquinas de ensinar etc. Ocorreu também o parcelamento
do trabalho pedagdgico com a especializacdo de fungbes, postulando-se a
introducdo no sistema de ensino de técnicos das mais diferentes matizes. Sendo
assim, obteve-se uma padronizacdo do sistema de ensino a partir de esquemas de
planejamento previamente formulados aos quais devem se ajustar as diferentes
modalidades de disciplinas e praticas pedagdgicas.

Ressalta-se também outra concepcdo de ensino denominada pedagogia
libertadora nasceu em decorréncia da insatisfacdo de Paulo Freire quanto a
realidade em que a sociedade nordestina estava inserida, e da percep¢do que 0s
individuos néo tinham autonomia para votar ou fazer coisas simples do dia a dia
como assinar seu proprio nome. Ressalta-se que Freire usava a realidade do
cidadao para transmitir conhecimentos e ndo o considerava como um mero banco
de depositos de informacdes.

De acordo com Santos (1980), a concepcéo freiriana de educacéao relaciona-
se com o pensamento marxista, tendo em vista que neste havia um questionamento
progressivo sobre o fato de a educacdo ser igualitaria para qualquer nivel

socioecondmico.

Educacédo do povo igual para todos? Que se quer dizer com estas
palavras? Acreditar-se-a que, na sociedade atual (e é dela que se
esta a tratar) a educacédo pode ser a mesma para todas as classes?
Ou querer-se-a entdo obrigar pela forca as classes superiores a
receberem apenas o0 ensino restrito da escola primaria, o Unico
compativel com a situacdo econbmica ndo sé dos operarios
assalariados, mas também dos camponeses? (SANTOS, 1980, p.23)

Observa-se que 0s pontos que denotam a insatisfacdo de Marx apud Santos
guanto a educacdo em seu tempo, ou seja, no século XIX, se perpetuam até os dias
atuais, pois sdo conflitos que ainda nao tiveram respostas, e ainda estao presentes
no campo pedagoégico em pleno século XXI, mantendo a desigualdade educacional

de acordo com o grupo social.
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Perante a pedagogia tradicional, nova e tecnicista, é possivel compreender
gue em cada uma existe uma ideologia especifica, tendo em vista que, conforme
Chaui (2001), ideologia é um sistema ordenado de ideias ou representacdes de
normas e regras. Em um contexto mais simplificado a ideologia que se pode
presenciar dentro de uma sala de aula é aquela em que o professor é regrado e nao
pode tratar o assunto com outros olhares a ndo ser do modo em que é ordenado
pelos seus superiores. Pode se destacar neste caso os aparelhos ideologicos do

Estado, que atuam de acordo com uma ideologia imposta pela classe dominante.

Junto do aparelho (repressivo) de Estado, had também os
aparelhos ideolégicos de Estado (AIE). Como podemos
distinguir os AIE do aparelho de Estado (AE)? O dltimo
funciona através da violéncia, compreende “o Governo, a
Administracdo, o Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisdes,
etc., que constituem aquilo a que chamaremos a partir de
agora o Aparelho Repressivo de Estado. Repressivo indica que
o Aparelho de Estado em questdo ‘funciona pela violéncia’, —
pelo menos no limite (porque a repressao, por exemplo,
administrativa, pode revestir formas nao fisicas)’[13]. Ja o
primeiro, os AIE, sdo compostos por um certo numero de
realidades que se apresentam ao observador como instituicées
distintas. Althusser enumera alguns:
e O AIE religioso, que € o sistema das diferentes igrejas;
e O AIE escolar, que compreende o sistema das diferentes
escolas publicas e particulares;
e O AIE familiar;
e O AIE juridico;
e O AIE politico, que compreende o sistema politico com os
diferentes partidos que o jogam;
e O AIE da informagdo, como a imprensa, o radio, a
televiséo e etc;
e Entre diversos outros. (SIQUEIRA, 2017)

Por outro lado temos a teoria de Antdnio Gramsci, que relata que a ideologia
€ algo que “deve ser analisada historicamente, segundo a filosofia da praxis, como
uma superestrutura” estando concretamente em nossa sociedade (GRAMSCI, 2011,

BN

p. 208). Ele ainda destaca que n&do podemos nos referir a ideologia como
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homogéneas, mas heterogéneas, pois elas carregam consigo um histérico social,

pois a sociedade é complexa e contraditéria a0 mesmo tempo.

3 A escola brasileira e a democracia: trajetéria historica

Segundo Aranha (1996), o século XIX deixou um grande marco na histéria,
pois representou a consolidagdo do poder da burguesia, a0 mesmo tempo em que
resultou em significativo contraste entre riqueza e pobreza, tendo em vista as
mudancas ocorridas no mundo do trabalho.

De acordo com Aranha (1996) neste mesmo periodo consolida-se a luta de
classes entre o proletariado e a burguesia, diante da oposi¢céo de interesses entre
ambas, na qual a burguesia defendia a manutencdo do status quo, sendo que a
educacao deveria voltar-se apenas para a elite.

No contexto do século XIX, o filésofo alemdo Kant desenvolveu importantes
reflexdes acerca das possibilidades e limites da razéo que o ser humano tinha sobre
a realidade; concepcdes estas que tiveram repercussées no pensamento de outros
filosofos.

Os positivistas (Comte) levam as Ultimas consequéncias as criticas
kantianas a metafisica, afirmando que ndo cabe ao fildsofo teorizar sobre

“ideias sem conteldo”. Assim reduzem o trabalho da filosofia a mera sintese
das diversas ciéncias particulares. (ARANHA,1996, p.139)

Segundo Aranha (1996), Auguste Comte, idedlogo do positivismo, define esta
doutrina como uma fisica social, ou seja, a sociedade como um coletivo que
passaria por etapas de desenvolvimento, dando énfase para a importancia da
educacao no processo de evolucdo da humanidade. Destaca-se que 0 positivismo
era contra a escola tradicional e religiosa, pois o0 seu foco era o ensino leigo e das
ciéncias, sendo que no Brasil tais ideias teriam ampla simpatia das geracdes mais
novas de oficiais formados pela Escola Militar.

O periodo histérico que se apresenta relaciona-se com o contexto em que o
Império do Brasil procurava consolidar-se, tendo em vista 0 processo de

emancipacao politica que ocorrera no inicio do mesmo século. Segundo Aranha
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(1996) o periodo em questdo relaciona-se com as tentativas de superacdo das
marcas herdadas do periodo colonial, seja no campo econémico, social ou cultural,
no qual a aristocracia rural passa a conviver com 0 progressivo processo de
urbanizacao, que resultaria na afirmacao do sistema capitalista, no qual o mundo do
trabalho passou por um gradativo processo de transicdo do trabalho escravo para o
assalariado.

Em 1889, com a conclusdo do processo que levaria a proclamacdo da
Republica no Brasil, come¢ca a Primeira Republica, que segundo Aranha (1996,

p.194) caracterizou-se pela permanéncia da oligarquia cafeeira a frente das

decisbes politicas.

Oligarquia significa um governo de poucos, indicando que a escolha dos
governantes nao é propriamente democratica, mas controlada por uma elite.
Dependendo da situagdo e do lugar prevalece ou a influéncia dos
“coronéis”, ou interesses dos fazendeiros de café e de criadores de gado
(dai chamada a politica café- com- leite, que se refere a alterndncia no
poder dos lideres paulistas mineiros). (ARANHA, 1996, p.194)

No entanto, tendo em vista a conjuntura internacional das primeiras décadas
do século XX, ocorreram no Brasil fatos importantes que influenciaram na mudanca
do quadro anteriormente apresentado. Dessa forma, segundo Aranha (1996, p.194-
195), em 1922 foi fundado o Partido Comunista no Brasil, 0 que representou o inicio
de conflitos com a oligarquia agraria, pois ele reunia ndo apenas operarios, mas
também representantes da arte moderna que questionava a permanéncia de uma
estrutura que favorecia apenas uma parcela minoritaria da populacéo.

ApOs a primeira grande guerra, com a industrializacdo e urbanizacao forma-
se a nova burguesia urbana, e estratos emergentes de uma pequena
burguesia exigem acesso a educacdo. Retomando, porém, os valores da
oligarquia estes segmentos aspiram a educacdo académica e elitista e
desprezam a formag&o técnica, considerada inferior. O operariado exige um

minimo de escolariza¢@o, e comecam as pressdes para expansao da oferta
de ensino. (ARANHA,1996, p.198).

Foi neste contexto que surgiu a lideranca de Getulio Vargas, que ao ascender
ao poder por meio de um movimento armado em 1930, passou a desenvolver uma

politica de cunho paternalista que o tornaria conhecido como “protetor dos
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trabalhadores” ou “pai dos pobres”, por conta da implementacdo da legislagcéo

trabalhista no pais.

[...] na verdade Getllio, coerente com a tendéncia autoritaria do seu
governo, passa a controlar a estrutura sindical, subordinando-a ao Estado.
A opinido publica é manipulada pela propaganda do governo e pela
censura, enquanto a oposicdo é sufocada com prisbes, tortura, exilio
(ARANHA, 1996, p.195).

Logo no inicio do governo Vargas foi criado o Ministério da Educacao e
Saude, 6rgdo de suma importancia para o planejamento de reformas no sistema
educacional. Segundo ARANHA (1996), ao assumir este novo Ministério, Francisco
Campos imprimiu uma tendéncia renovadora na educacao entre os anos de 1931 e
1932.

A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente,
em nivel nacional, a modernizagdo do ensino secundario brasileiro,
conferindo organicidade a cultura escolar do ensino secundario por meio da
fixacdo de uma série de medidas, como 0 aumento do nimero de anos do
curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seriacdo do curriculo, a
frequéncia obrigatéria dos alunos as aulas, a imposicdo de um detalhado e
regular sistema de avaliacdo discente e a reestruturacdo do sistema de
inspecdo federal. Essas medidas procuravam produzir estudantes
secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a sociedade
disciplinar e capitalista que se consolidava, no Brasil, nos anos de 1930. A
Reforma Francisco Campos, desta forma, marca uma inflexdo significativa
na historia do ensino secundario brasileiro, pois ela rompe com estruturas
seculares nesse nivel de escolarizacdo (DALLABRIDA, 2009).

Na analise de Dallabrida (2009), a reforma promovida por Francisco Campos
foi de suma importancia, tendo em vista sua manutencdo nas décadas seguintes,

apesar da mudanca nos rumos politicos do pais.

Grosso modo, a estrutura do ensino secundéario definida na Reforma
Francisco Campos permaneceu vigente no minimo até a década de 1960,
guando passou a ser questionada, mas nao necessariamente suprimida nas
praticas escolares. Neste sentido, a Lei Organica do Ensino Secundério, de
9 de abril de 1942 (Reforma Capanema), rearranjou a estrutura moderna do
ensino secundario brasileiro estabelecida pela Reforma Francisco Campos
(DALLABRIDA, 2009)
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Desse modo a politica educacional passou por varias reformas
acompanhando as mudancas que ocorriam no aspecto cultural, social e econémico
no pais. Apos a reforma de Campos, ja na vigéncia do Estado Novo (1937-1945),
ocorreu a Reforma Gustavo Capanema, com a reestruturacdo do curso secundario,
caracterizado a partir de entdo em dois segmentos: o ginasial, com duracdo de
guatro anos, e o colegial, com duracéo de trés anos.

No Decreto-lei n® 4.244, de 09 de abril de 1942, destacaram-se as finalidades

do curso secundario.

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formagdo espiritual dos adolescentes, a
consciéncia patriética e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacdao intelectual geral que possa servir de base a estudos mais
elevados de formacéo especial (BRASIL, 1942).

No que se refere aos ciclos e cursos, o0 ensino secundario foi organizado da

seguinte forma:

Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em dois ciclos. O primeiro
compreendera um so6 curso: o curso ginasial. O segundo compreendera dois
cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duracdo de quatro anos, destinar-se-a a
dar aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duracéo de
trés anos, terdo por objetivo consolidar a educacdo ministrada no curso
ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofunda-la. No curso classico,
concorrera para a formagéo intelectual, além de um maior conhecimento de
filosofia, um acentuado estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa
formacao sera marcada por um estudo maior de ciéncias (BRASIL, 1942)

Segundo Aranha (1996), a Reforma Capanema definiu a centralizacdo
nacional das diretrizes. Persistiu, no entanto, a predominancia de matérias de cultura
geral em detrimento das de formacao profissional, que na lei organica regulamentou
o curso de formacédo de professores em nivel colegial.

Apés o fim do periodo Vargas, com o processo de democratiza¢do ocorrido
no periodo entre meados dos anos de 1940 e o inicio da década de 1960, destaca-
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se o surgimento de Paulo Freire, cuja contribuicdo no campo educacional fez com
gue fosse considerado o Patrono da Educacéo Brasileira.

De acordo com Saviani (2008), Freire interpretava a sociedade brasileira dos
anos de 1960 como em processo de transicdo entre uma sociedade fechada para
uma sociedade aberta. Para ele o povo era basicamente engessado, ndo tinha suas
proprias opinides formadas por si. Criticava muito a educacao bancaria, na qual o
aluno era meramente um depdsito de informacdes, um ser passivo. Para mudar esta

realidade.

A narracdo, de que o0 sujeito, conduz os educandos a memorizacdo
mecanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narragcdo os transforma em
“vasilhas” em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. (...) Em lugar
de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos, que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepg¢do “bancaria” da educagdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los (ARANHA,1996, p. 207-208).

Freire propds uma mudanca de ensino que, segundo Aranha (1996), deveria
se iniciar pelo levantamento do universo vocabular dos grupos de alunos, a fim de
escolher palavras geradoras que variam conforme o contexto e posteriormente séo
organizados circulos de cultura para poder colocar em prética.

Segundo Saviani (2008, p.336), Freire destacou-se por seu empenho em
colocar os avancos pedagogicos pelos movimentos progressistas a servico da

educacao dos trabalhadores e ndo apenas a reduzidos grupos de elite.

ApOs sua morte, ocorrida em 1997 (...). Qualquer que seja porém, a
avaliagdo a que se chegue, é irrecusavel o reconhecimento de sua
coeréncia na luta pela educacgéo dos deserdados e oprimidos que no inicio
do século XXI, no contexto da “globalizagao neoliberal”’, compdem a massa
crescente dos excluidos. Por isso seu home permanecerd como referéncia
de uma pedagogia progressista e de esquerda (SAVIANI, 2008, p.336).

No entanto, o reconhecimento acerca da importancia de Freire a que se refere
Saviani ndo foi correspondeu a analise feita pelo regime militar instituido no pais em
1964. Segundo Aranha (1996, p.211), durante cerca de vinte anos os brasileiros

viveram o medo gerado pelo governo do arbitrio e pela auséncia do Estado de
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direito [...] os brasileiros perderam o poder de participacdo e critica, e a ditadura se
impde violenta. No que se refere ao campo educacional, houve um redirecionamento
em suas diretrizes, visando atender as necessidades do mercado de trabalho.

Segundo Aranha (1996), outro problema “resolvido” pela ditadura € o dos
excedentes. A ampliacdo do mercado de trabalho, devido a implantacdo das
empresas multinacionais € acompanhada pela demanda de escolarizagao.

De acordo com Aranha (1996), para atender a demanda do mercado de
trabalho e focar em uma producdo capitalista recorreu-se a tendéncia da escola
tecnicista, cuja tese € aprender para fazer, no sentido de tratar a educagdo como
capital humano, pois deveria contribuir para o crescimento econémico do pais.

Entre o fim da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, o regime militar
apresentou certas fragilidades que abriram brecha para o inicio da democratizacao.
Neste sentido, segundo Aranha (1996, p.217), em 1985, passamos ao primeiro
governo civil depois da ditadura militar, @ mesmo com inimeros remanescentes da
fase autoritaria, este governo passou conviver com eleicdes diretas, por meio do
voto popular e ndo mais pelas assembleias.

Tais mudancas no campo politico repercutiram também no campo
educacional, que segundo Aranha (1996), podem ser percebidas por meio das

definicdes inseridas na Constituicdo de 1988:

Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

Ensino fundamental obrigatério e gratuito;

Extensédo do ensino obrigatorio e gratuito, progressivamente, ao ensino médio;
Atendimentos em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos;
Acesso ao ensino obrigatorio e gratuito como direito publico subjetivo [...];
Valorizagdo dos profissionais de ensino, com planos de carreira para o
magistério publico;

Autonomia universitaria;

Aplicagdo anual pela Unido de nunca menos de 18%, e os estados, Distrito
Federal e os municipios 25%, no minimo, da receita resultante de impostos;
Distribui¢c@o dos recursos publicos [...];

Recursos publicos destinados a escolas publicas [...];

Plano nacional de educacédo visando a articulagdo e ao desenvolvimento [...]
(ARANHA,1996 p. 223)
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Segundo Aranha (1996, p.224), sera a partir das linhas mestras estabelecidas
na Lei Magna que sera instituida a nova LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, por meio da Lei n°. 9.394, de 1996

Ao analisar o processo histérico que permeou as mudancas ocorridas na
educacédo brasileira ao longo do século XX, Aranha (1996), ressalta que embora
diversas reformas tenham acontecido ao longo do periodo, prevaleceu o dualismo
escolar, ou seja, uma educacdo que nao apresenta-se como promotora da igualdade

social.

Comecamos no século XX com a lenta mudanca do modelo agrério-
exportador, o advento da burguesia industrial urbana e as consequéncias
solicitagbes de ampliar a oferta de ensino. Quando os governos passaram a
dar um minimo de aten¢do a organizacdo nacional de ensino, tivemos
reformas tumultuadas, aprovadas entre contradi¢cdes de interesses que tem
dualismo escolar, préprio de uma visao elitista da educacdo. (ARANHA,
1996 p.224)

4 A proposta da escola sem partido

A histéria do Brasil € marcada pela exploracdo das camadas mais pobres da
sociedade. Embora o pais tenha se separado politicamente de Portugal, observa-se
gue nao foram tomadas medidas de integragdo nem de reparacéo para a populagao
vilipendiada e excluida durante anos. (SAMPAIO apud MELO JUNIOR;
VASCONCELOS JUNIOR, 2016).

Em conformidade com Melo e Vasconcelos Junior (2016), observamos pela
histéria da educacdo brasileira, que as elites conservadoras sempre tentaram impor
seus projetos educacionais, seguindo a cartilha dos projetos importados, de forma
gue poucos foram os momentos em que se vislumbraram luzes de progressismo.

Conforme apontado anteriormente, somente nas Ultimas décadas foi possivel
uma ampliacdo da participacéo das classes populares no processo politico, incluindo
a discussao sobre diferentes demandas, incluindo a educacdo. Neste contexto, mais

recentemente, destaca-se a polémica envolvendo o projeto de lei n°. 867/2015, que
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tem por finalidade incluir, entre as diretrizes e bases da educagao nacional, o
"Programa Escola sem Partido" (Brasil, 2015).

Segundo Manhas (2016, p.16) o que seria a tdo falada e pouco explicada
‘Escola Sem Partido”? Basicamente, trata-se de uma falsa premissa, pois nao diz
respeito a ndo partidarizacdo, mas sim a retirada do pensamento critico, da
problematizacdo e da possibilidade de se democratizar a escola, esse espaco de
partilhas e aprendizados ainda tdo fechado, que precisa de abertura e dialogo.

De acordo com o projeto de Lei n°® 867/2015 em seu artigo 2°, apresenta-se
um pequeno detalhamento sobre os principios que irdo embasar a educagdo de

acordo com a proposta da escola sem partido:

| - neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;

II - pluralismo de ideias no ambiente académico;

Il - liberdade de aprender, como projecdo especifica, no campo da
educacéo, da liberdade de consciéncia;

IV - liberdade de crenca;

V - reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca
na relacdo de aprendizado;

VI - educacdo e informacdo do estudante quanto aos direitos
compreendidos em sua liberdade de consciéncia e de crenca;

VII - direito dos pais a que seus filhos recebam a educagédo moral que esteja

de acordo com suas préprias convic¢des (BRASIL, 2015).

Segundo Ratier (2016, p. 31) para a Escola Sem Partido, o poder dos
docentes sobre os alunos é imenso. A ideia é que o estudante da escola brasileira
estaria “submetido a autoridade do professor” e que educadores doutrinadores
seriam “abusadores de criancas e adolescentes”.

Por outro lado, infere-se que a proposta da Escola sem Partido € um
programa em que o aluno passaria a ser um sujeito passivo do conhecimento, pois

nao seria promovido o desenvolvimento das habilidades criticas e reflexivas.

Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido
guanto hoje em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a
neutralidade da educacdo. Desse ponto de vista, que é reacionario, 0
espaco pedagogico, neutro por exceléncia, € aquele em que se treinam os
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alunos para préticas apoliticas, como se a maneira humana de estar no
mundo fosse ou pudesse ser uma maneira neutra.

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos
alunos na classe e na escola, é uma presenca em si politica. Enquanto
presenca ndo posso ser uma omissdo, mas um sujeito de opcgdes.

Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de
avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica,
de ndo falhar & verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu
testemunho. (FREIRE,1996, p. 98)

Em conformidade com Paulo Freire, destaca-se que o Projeto de Lei n°
867/2015, em seu fundamento legal ainda nos propde que:

Art. 3°. Sdo vedadas, em sala de aula, a pratica de doutrinacéo politica e
ideolégica bem como a veiculacdo de conteddos ou a realizacdo de
atividades que possam estar em conflito com as convicgdes religiosas ou
morais dos pais ou responsaveis pelos estudantes (BRASIL, 2016).

Segundo Cara (2016, p. 46), ao visar a imposi¢ao de um julgamento moral e
dogmatico a docéncia, o programa Escola Sem Partido prejudicara o aprendizado
dos alunos. Imersos em um clima persecutério, os professores néo terdo condi¢cbes
minimas para o exercicio do magistério. Com medo, ndo apresentardo aos
estudantes uma série de conhecimentos, valores, informacdes, temas e questdes, 0
gue trara efeitos extremamente danosos: em primeiro lugar, ao desenvolvimento dos
alunos e, depois, ao desenvolvimento do pais.

De acordo com Melo e Vasconcelos Junior (2016), Paulo Freire foi um dos
grandes criticos da educacéao nacional. Em suas obras, vemos a preocupac¢ao com o
desenvolvimento de uma educag&o emancipadora, que se contraporia ao que Freire
denominou de educacéo bancaria.

A educacdo bancéria que Freire criticava é praticamente a mesma ou quase
igual a proposta da Escola sem Partido, o aluno seria um deposito de conhecimento
do professor, estaria ali apenas para aprender por aprender, como no caso da
didatica da Escola Tradicional.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a lei 9394/96, em
seu artigo terceiro, elenca alguns principios do ensino que € a igualdade, liberdade,

pluralismo de ideias e respeito a liberdade (BRASIL, 1996).
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Sobre este artigo, Melo e Vasconcelos Junior (2016) avaliam que, por meio
dele é assegurado ao professor o direito de ensinar e ao aluno o direito de aprender.
Mas um dos argumentos basilares da “Escola Sem Partido” é a tese da “Liberdade
de Ensinar”, eliminando-se e combatendo-se aqui justamente a liberdade de educar.

Paulo Freire, em todas suas obras, deixa marcas registradas de reflexao
sobre o0 exercicio da docéncia, que deve contemplar duas categorias: a critica e a
formacdo permanente; fatores que demandam do professor determinadas

competéncias, tais como:

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar 0 novo, rejeitar qualquer forma de discriminacdo, reflexdo
critica sobre a pratica, reconhecimento e assuncao da identidade cultural,
ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser
condicionado, respeitar a autonomia do ser educando, bom senso,
humildade, tolerancia, convicgdo de que mudar € possivel, curiosidade,
competéncia profissional (FREIRE, 2001, p. 14).

Sabendo que a Escola Sem Partido apresenta uma proposta totalmente
distinta do pensamento freiriano, Girotto (2016) avalia que a referida proposta visa
basicamente ao desenvolvimento de um individuo competente para o mercado de

trabalho do século XXI.

Portanto, a escola do pensamento Unico, do controle ideoldgico, da difusdo
dos interesses de um grupo especifico e de sua visdo de mundo, do
combate a pluralidade, a multiplicidade de experiéncias, ao dialogo e a
partilha tem sido o objetivo dos grupos empresariais que avancam sobre a
educacéo. (...)

Alunos e professores sdo transformados, nessa dindmica, em dados e
estatisticas demonstrados em relatérios e pesquisas que pouco dizem sobre
a escola real. E o pior: é com base nestes dados que se busca definir a
competéncia dos professores, o fechamento de escolas e de salas de aula,
gue se constroem cadernos didaticos para alunos e professores a serem
aplicados, de maneira padronizada, em todo o territério nacional (GIROTTO,
2016, p. 73).

A comparacao entre o pensamento freiriano e a proposta da Escola Sem
Partido, permite a compreensao de que ambas sao muito distintas entre si, tendo em

vista que, enquanto a primeira defende uma escola justa, igualitaria e reflexiva, a
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segunda prop6e uma didatica na qual o sujeito terA& uma formacdo voltada
meramente para o mercado de trabalho.

Neste sentido, Paulo Freire aponta e sistematiza o conceito de reflexao:

O que se precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da
reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se
va tornando critica. [...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. Por isso é que na formagéo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexao critica sobre a pratica (FREIRE, 2001, p.43).

Paulo Freire defende que todo o processo de ensino aprendizagem parta da
reflexdo, pois é através dela que o individuo se torna um sujeito critico, mas o
projeto de Lei n° 867/2015 em seu artigo quarto € bem contrario ao com o

pensamento de Freire. Nele o professor tem seus seguintes direitos:

Art. 4°. No exercicio de suas fun¢des, o professor:

| - ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de
cooptéa-los para esta ou aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria;

Il - ndo favorecera nem prejudicara os alunos em razdo de suas convic¢des
politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;

Il - ndo far4 propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questBes politicas, socio-culturais e econdmicas,
apresentara aos alunos, de forma justa, as principais versfes, teorias,
opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V - respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacéo
moral que esteja de acordo com suas préprias convicgoes;

VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acéo de terceiros, dentro da sala de aula. (BRASIL, 2015)

Analisando os devidos principios de postura que os docentes devem ter em
sala de aula, de acordo com a proposta da Escola Sem Partido, pode- se dizer que a
escola tradicional com um pouco de militarismo estaria voltando novamente em
pleno século XXI, no qual professor volta a ser apenas o0 transmissor do
conhecimento.

No fim das contas, conforme Vasconcelos (2016, p. 82), a Escola Sem Partido
quer limitar a Educacdo Brasileira aos parametros privados de cada familia,

aniquilando o componente emancipatério da escola publica, isto €, o convivio com a

diversidade e com a contradicdo. O projeto que defendem criminaliza a pluralidade e
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amordaca os professores. Vasconcelos considera que o fato de o Brasil ser um pais
culturalmente diversificado e politicamente efervescente, dificultara em muito a

implantacdo do Projeto da Escola Sem Partido.

5 Consideracdes Finais

Ao pesquisar a fundamentacéo tedrica e legal a respeito do tema proposto por
este estudo, evidenciou-se que o processo de aprendizagem do educando vincula-
se ao trabalho desenvolvido pelo professor que depende necessariamente da
formacdo obtida por este, seja na formacado inicial, continuada ou experiéncia
adquirida por meio do exercicio da docéncia.

Um dos aspectos a se considerar no processo de formacgao profissional do
professor inclui a questdo ideoldgica, tendo em vista ser fundamental seu
posicionamento perante a sala de aula, no que se refere a intencionalidade de
contribuir no processo de transformacéo da realidade do aluno, por meio de uma
educacdo emancipadora, que considere o conhecimento de mundo do aluno e a
adocao de préticas que promova o protagonismo e possibilite 0 desenvolvimento da
autonomia.

Dessa forma, consideram-se como negativos 0S possiveis resultados da
proposta da “escola sem partido”, pois se acredita que a auséncia da reflexdo e da
criticidade no ensino tende a formacéo de individuos passivos, conformados com a
realidade em que estéo inseridos, dificultando o desenvolvimento da autonomia para
a tomada de decisbes em diferentes contextos de vida.

Conclui-se que a referida proposta opde-se a concepcéo freiriana de ensino,
na qual “a teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a pratica sem teoria,
vira ativismo” (FREIRE, 1996, p. 25). Tendo em vista que a proposta defende uma
educagao “neutra”, sem criticidade, acredita-se que o resultado sera a inibicdo da

educacdo emancipadora voltada para a acéo criadora e modificadora da realidade.
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